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 چکیده
حاکم قرار داشلالات  اسلالات.   یاسلالایسلالا  یهاگفتمان  ریبوده و همواره تحت تأث  یو نظم اجتماع تیمعنا، هو  د یبازتول یهاعرصلالا   نیتراز مهم یکی  رانیا یاسلالالام یوپرورش در جمهورآموزش

  فی بازتعر  ک یدئولوژیو ا  یاسیو انتظارات از او در بستر تحولات س قشن گاه،یاست ک  جا  گفتمانی–یاجتماع  یابلک  سوژه  ست،ین یآموزش  رندهیادگی  ک یصرفاً   انیم نیآموز در ادانش

محور و گفتمان دولت گفتمان دولت عدالت  یعنی ،یآموز در دو گفتمان مسلال  پس از انقلاب اسلالامدانش گاهیجا  یقیتطب  یگفتمان، ب  بررسلا  لیتحل   کردیبر رو   یمقال  با تک  نی. اشلاودیم

سلاامان داده اسلات.    رانیا  یرا در نظام آموزشلا  یتیو هو  یتیکلان ترب یهااسلات ک  چارچوب  ینیادیمثاب  گفتمان بنب  یپژوهش، درک انقلاب اسلالام  ینظر  متی. نقط  عزپردازدیاعتدال م

ک  در  دهد ینشلاان م  هاافت یاند.  شلاده  جاسلاتررا  یکلان دولت یو گفتارها  یاسلاتیمتون سلا  ،یآموزشلا  یها از اسلاناد رسلاماسلات و داده  یگفتمان انتقاد  لیبر تحل   یو مبتن  یفیروش پژوهش ک

. ابد ییمعنا م ک یدئولوژیو ا یاخلاق ،یجهاد  یهاتیاو در قالب فعال  یک  کنشلاگر شلاودیم  ییخواه بازنمامتعهد و آرمان  ،یانقلاب  یاعنوان سلاوژهآموز عمدتاً ب محور، دانشگفتمان عدالت

  ریی متکثر و در حال تغ یاحضلالاور فعال در جامع   یبرا د یک  با کند یم  فیمحور تعرجو و توسلالاع آگاه ب  حقوق خود، مشلالاارکت  یهروند مثاب  شلالاآموز را ب در مقابل، گفتمان اعتدال، دانش

  یو کنشلاگر  یجهاد  یکنشلاگر  ،یسلاتگیبر شلاا  یو عدالت مبتن  ک یدئولوژیعدالت ا انیهمچون تقابل م یمهم  یتیدهنده بروز تناقضلاات تربدو گفتمان نشلاان نیا  یقیتطب  لیآماده شلاود. تحل 

با   یتیترب یهااسلاتیدر سلا  یشلایآموزان منجر شلاده و رلارورت بازاند دانش  یتیدر تجرب  ترب یتیهو  یداریتناقضلاات، ب  ناپا  نیمحور اسلات. اتوسلاع   تیمحور در برابر تربآرمان  تیو ترب ،یمدن

 .سازدیرا برجست  م یب  انسجام گفتمان یابیهدف دست

 گفتمان لیمحور، دولت اعتدال، تحل دولت عدالت ،یانقلاب اسلام ،یتیآموز، گفتمان تربدانش  :واژگان کلیدی
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Abstract 
Education in the Islamic Republic of Iran has functioned as a central arena for the production and reproduction of meaning, identity, and 

social order, and has been continuously shaped by dominant political discourses. Within this context, the student is not merely an 

educational learner but a discursive subject whose position, role, and expectations are constantly reconstructed through shifting ideological 

frameworks. This article employs a discourse-analytic approach to comparatively examine the position of the student within two dominant 

post-revolutionary discourses: the justice-oriented government discourse and the moderation-oriented government discourse. The study 

is theoretically grounded in an understanding of the Islamic Revolution as a foundational discourse that established the overarching 

normative and educational framework of the Iranian education system. Using a qualitative and critical discourse analysis method, the 

research analyzes official educational documents, policy texts, and key governmental statements. The findings indicate that within the 

justice-oriented discourse, the student is primarily constructed as a revolutionary, committed, and ideal-oriented subject whose agency is 

expressed through ethical, ideological, and service-based forms of action. In contrast, the moderation-oriented discourse defines the 

student as a rights-aware, participatory, and development-oriented citizen in formation, emphasizing civic skills, rational engagement, 

and social participation. The comparative analysis reveals significant educational contradictions, including tensions between ideological 

justice and merit-based justice, jihadi activism and civic participation, and mission-oriented education versus development-oriented 

education. These contradictions contribute to identity instability within students’ educational experiences and highlight the need for a 

more coherent discursive framework in educational policy-making. 
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 مقدمه 

 ، ینظم اجتماع  فیحال بازتعر  نیو در ع  تیتثب  د،ی بازتول  ف یاست ک  وظ  یاجتماع  ینهادها   نیتری ادیاز بن  یکی  یاوپرورش در هر جامع آموزش

ارزش  یفرهنگ ا  یو  دارد.  عهده  بر  ن    نیرا  مهارت نهاد  و  دانش  انتقال  مسئول  ب    یرسم  یهاتنها  بلک   فرآ  ق یطور عماست،    ، یریپذجامع   ند یدر 

  دان یم  توانیوپرورش، مدرس  را مآموزش  یشناس. از منظر جامع کندیم  فایمسل  نقش ا  یهاگفتمان   دی و بازتول  ، یو جمع  یفرد  تی ب  هو  یدهشکل

ا قدرت،  متقابل  سوژه   یدئولوژیکنش  آن،  در  ک   دانست  معنا  س  ییهاو  نظم  انتظارات  با  مطابق  فرهنگ  یاسیخاص  م  یو  پرورش    ابندییمسل  

(Sharifpour, 2008)یی جاجاب   کین  صرفاً    ینهاد دوچندان شده است؛ چراک  انقلاب اسلام  نی ا  ت یاهم  ،یپس از انقلاب اسلام  رانی. در ا 

. از  (Bagheri, 2019)را داشت   یتیو ترب یفرهنگ ،یاجتماع یجانب  ساختارهاهم   یبازساز   ی بود ک  داع یو تمدن یگفتمان یبلک  تحول ،یاسیس

و نربگان    گذاراناستیمورد توج  س  یانقلاب اسلام  یهاتحقق آرمان   یهاعرص   نیترو مهم   نیاز نرست  یکیعنوان  وپرورش ب  رو، آموزش  نیهم

 ,Fundamental Transformation Document of Education) تحقق گفتمان انقلاب بدل شد  یبرا  یقرار گرفت و ب  کانون یفکر

2011) . 

 میترس  نده یمطلوب از انسان، جامع  و آ  یری تصو  ،ینظام آموزش  ق یاز طر  اند ده ی ها همواره کوشحاکم بر دولت   یها گفتمان  ،یاز انقلاب اسلام  پس

  از  یخاص   ی است ک  در آن، معناها  یگفتمان  قاًیعم  یبلک  نهاد   ست،ین  یادار  ای  یفن  یوپرورش صرفاً نهادک  آموزش  دهد یامر نشان م  نیکنند. ا

شا  یمیمفاه »شهروند  مطلوب«،  »انسان  »دانش   ست « یچون  او  تثب  د یتول  آل«ده ی آموز  ب (Shahripour, 2008)   شود یم  ت یو  ب    گر،ید  انی. 

را مآموزش از طر  گفتمانی –یفرهنگ  ی بازو  توان ی وپرورش  دانست ک   بالادست  ،یدرس  یهابرنام    ق یدولت  مناسک   ی و حت  هانام  ن ییآ  ، یاسناد 

آموز، بدون توج  ب   دانش  گاه یجا یبررس  ،یچارچوب نی. در چن(Rogers, 2011) پردازدی م یو ارزش یاسیس یهژمون  دی مدرس ، ب  بازتول روزمره 

 خواهد بود.  یناقص و سطح یلیحاکم، تحل یاسیس یهاگفتمان

ادانش   گاه ی»جا  مفهوم در  آموزش   نیآموز«  نقش  ب   صرفاً  نم  یادار  تیموقع  ای  یپژوهش،  محدود  مدرس   در  ب    شود،یاو  مقول     کی مثاب   بلک  

است ک     یکنشگر  یهات یو ظرف  فیاز انتظارات، هنجارها، حقوق، تکال  یامجموع   یآموز ب  معنادانش  گاه ی. جاگردد یفهم م  گفتمانی–یاجتماع

  ق یبلک  در بستر رواب  قدرت و از طر  ست،ی ن شده ن ییتعش یاز پ ای یعیمحصول طب گاه،یجا ن ی. اشودیم فیاو تعر  یخاص برا ینظم گفتمان کیدر 

است    یا عامل منفعل، بلک  سوژه   کیآموز ن   منظر، دانش   نی. از ا(Laclau & Mouffe, 1980)  ردیگیشکل م  یگفتمان  یهادال   یبندمفصل

 ,Jorgensen & Phillips)   شودیم  فیو متناسب با گفتمان مسل ، بازتعر  ردیگی قرار م  یتیو الزامات ترب   ها ت یاز معناها، هو  ی اک  در شبک  

 قصد پرورش آن را دارد.  یت یو ترب  یاسیاست ک  نظام س یآموز، در واقع پرسش از نوع انساندانش  گاه یپرسش از جا ن،ی. بنابرا(2010



های تربیتی ایران پس از انقلاب اسلامیآموز در گفتمانواکاوی جایگاه دانش   
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و   کیدئولوژیا ، یاست. هر دولت، بر اساس منظوم  فکر ی و ناگسستن یذات یوند یپ ،یرسم یتیترب  ی حاکم و الگوها یاسیس یهاگفتمان  ان یم وند یپ

 یک  دولت نقش پررنگ  یدر جوامع  ژه یوامر ب    ن ی. اابدییآموز دست موپرورش و نقش دانش از اهداف آموزش  یخاص  فیخود، ب  تعر  یگفتمان

اهم  یآموزش  ی گذاراستیدر س ا(Beshirieh, 2002)  کندیم  دا ی پ  یشتریب  ت یدارد،  دل   ران،ی. در  و  آموزش  یتمرکز ساختار  لیب   وپرورش 

آموز منجر شده  مطلوب از دانش  ریو تصو ی آموزش ی هات یاولو ، یتیترب  میدر مفاه ر ییحاکم اغلب ب  تغ یاسیگفتمان س رییآن ب  دولت، تغ ی وابستگ

  استیدر سطح کلان س   یدهنده تحولات گفتماندانست ک  بازتاب   یان  ییوپرورش را آآموزش   توان یم  ل،یدل   ن ی. ب  هم(Darabi, 2016)است  

 است.

ب    لیتحل ا  ،یشناختو روش   ینظر  یکردیعنوان روگفتمان  ترب  استیس  انیم  ده یچیپ   وندیپ  نیامکان فهم  بر اساس نظرآوردی را فراهم م  تیو      ی. 

 رد یگیگفتمان خاص شکل م  کیشناور در  یهاموقت دال  تی تثب  قیاست و از طر زیبرانگو مناقش   الیس یگفتمان لاکلائو و موف ، معنا همواره امر

(Laclau & Mouffe, 2001)ی هادر گفتمان  توانندی»مشارکت« م  ای»تعهد«    «،یمانند »عدالت«، »توسع «، »آزاد  یمیچارچوب، مفاه  نی. در ا  

ندانش   گاه یکنند. جا  دایپ  یمتعارر  یمتفاوت و حت  یمرتلف، معان تبع  نیاز هم  زیآموز  ا  کندیم  تیمنطق  ب   بست   ها در مرکز کدام دال   ک ن یو 

ثابت و    فیتعر  کیاز    توانی نم  رو،نی. از ا(Howarth et al., 2000)  ابدییخاص معنا م  یاوه یب  ش  رند،یگفتمان حاکم قرار گ  یبندلمفص

 سرن گفت. ران یا یاسلام یآموز در جمهوردانش گاه یاز جا یریفراتار

سوژه   کیسوژه ثابت، بلک     کین     ،یمرتلف پس از انقلاب اسلام  یهاآموز در دولت مقال  آن است ک  دانش   نیا  یمحور  یهاده یاز ا  یکی

ب  ی در شبک  گفتمان  شونده فیبازتعر ب   با تک  گر،ید  ان یقدرت است.  آموز از دانش   ی خاص  ریگفتمان خود، تصو  یمرکز  یهابر دال     ی هر دولت 

و در    شودیبرجست  م  کیدئولوژیا  یهاخواه و متعهد ب  ارزشآرمان   ،یعنوان کنشگر انقلابآموز ب  ها، دانش دوره   ی. در برخدهدی مطلوب ارائ  م

مداوم،    یهافیبازتعر  نی. ا(Ghorishi et al., 2017)  ردیگیمحور مورد توج  قرار مجو و توسع آگاه، مشارکت  ی مثاب  شهروندب   گر،ید  یبرخ

 ب  همراه داشت  است.  ینظام آموزش یتی انسجام ترب  یبرا ز یآموزان و نمرتلف دانش  یهانسل یابیت یهو  یبرا  یقیعم یامدهایپ

اسلام  ی هادولت  انقلاب  از  اسلام  ک یهر    ،یپس  انقلاب  کلان  گفتمان  بستر  گرفت    یدر  عشکل  در  اما  دارا  ن یاند،  و  گفتمانخرده   ی حال،  ها 

 ،یچون عدالت اجتماع  یمیبرجست  شد، بر مفاه  نژادی محور ک  در دوره دولت محمود احمدمثال، گفتمان عدالت   یاند. برابوده   یزیمتما  یهات ی اولو

 یوپرورش ابزارگفتمان، آموزش  نی. در ا(Akhavan Kazemi, 2009) داشت   دیتأک   یو مقابل  با نظم مسل  جهان  یخواهآرمان  ،یستیزساده 

تلق  یانقلاب  ینسل  تیترب  یبرا  ,Radfar)  افتییم  یسازو تمدن   یخواهفعال در پروژه کلان عدالت  یگاهیآموز جاو دانش   شدیم  یو متعهد 

و    کردیم  دیتأک  یتوسع ، تعامل و حقوق شهروند   ت، یشکل گرفت، بر عقلان  ی. در مقابل، گفتمان اعتدال ک  در دوره دولت حسن روحان(2016

 . (Beshiri, 2014) پرداختیم یو توسع  انسان یآموز در چارچوب مشارکت مدننقش دانش  فیب  بازتعر
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اهم  با بررس  ن یا  ت ی وجود  م  یپژوهش  ات یادب  یتحولات،  ب    دهد ینشان  عمدتاً  موجود  مطالعات  تکک   و  پراکنده  موروع    یگفتمانصورت  ب  

 Fundamental)اند  وپرورش تمرکز داشت  آموزش  یاسناد تحول  لیها بر تحلپژوهش  یاند. برخآموز پرداخت دانش   تیوپرورش و تربآموزش

Transformation Document of Education, 2011)اند  پرداخت    یاسیاعتدال در سطح س  ایگفتمان عدالت    یکل  یب  بررس  گرید  ی، برخ

(Khajesarvi, 2007) اند  کرده   یبررس  تیفلسف  ترب  ای  یشناسوپرورش را از منظر جامع آموزش  زین  ی، و گروه(Gotak & Pakseresht, 

  ی محور بررس محور و اعتدال آموز را در دو گفتمان عدالت دانش  گاه یطور مشرص جاک  ب    یگفتمان  یِقیتطب  لی تحل   کیحال، خلأ    نی. با ا(2010

از هر گروه   شیب  ،ینظام آموزش  یعنوان کنشگران اصلآموزان ب  از آن جهت مهم است ک  دانش   ژه یوخلأ ب    نی . اشودی وروح احساس مکند، ب  

 دارند.  ارقر یگفتمان رات ییتغ نیا  ریتحت تأث یگرید

ا  افزون ب  پاز پژوهش   ی اریبس  ن، یبر  ناپا  ی ناش  ی تیو ترب  یتیهو  ی امدهایها  آموز دانش   ر یمداوم تصو  رییاند. تغکمتر توج  کرده   یگفتمان  ی داریاز 

 & Manafi Sharif Abad)در سطح مدرس  و جامع  منجر شود    یتیو تناقض ترب  یتیهو  یسردرگم   ینوع  یریگب  شکل   تواندیمطلوب، م

Zamani, 2012)یعمل  یامدهایبا پ   یتیو ترب   یاجتماع  یابلک  مسئل    ،یمسئل  نظر  کیتنها  آموز ن  دانش   گاه یجا  یگفتمان  لیمنظر، تحل  ن ی. از ا 

 گسترده است.

پاسخ دهد ک     نیادیپرسش بن  نیب  ا  کوشدیم  ،یپس از انقلاب اسلام  ی هادولت  یتی ترب  یهاگفتمان   لیاساس، مقال  حارر با تمرکز بر تحل   نیا  بر

ادانش  گاه یجا در  تعرگفتمان  نیآموز  چگون   تغ  فیها  چ   و  تأک   یراتیی شده  است.  کرده  تجرب   مقا  نیا  ژه یو  دیرا  بر  گفتمان   س  یپژوهش  دو 

  راتیو تأث   اند افت  یدست    ی نسب  یب  هژمون  رانیا  یاسلام  ی جمهور  خ یاز تار  ی در مقطع  ک یک  هر    یمحور است؛ دو گفتمانو اعتدال   محورالت عد

در   یتی عنوان سوژه تربآموز ب  دانش  فینحوه بازتعر  یمقال ، واکاو  نیا  یاند. هدف اصلگذاشت    یبر جا  یتیو ترب  یآموزش  یهااست یبر س  یمتفاوت

تب  نیا و  گفتمان  ترب  نیی دو  تناقضات  و  آن   یتیاقتضائات  از  امنتج  است.  همچن  نیها  پ   نیپژوهش  تغ  یدر  چگون   دهد  نشان  ک   است    ر یی آن 

 ییامدهایو چ  پ  شودیوپرورش منجر مآموز در نظام آموزشدانش   یدر معنا، نقش و کنشگر  رییدر سطح دولت، ب  تغ  یگفتمان  یهای بندمفصل

 پس از انقلاب ب  همراه دارد.  یها نسل  یتیو هو  یتیانسجام ترب یبرا

 مبانی نظری 

 ییساختارگراپسا  یشناختک  در بستر تحولات معرفت  یا  یگفتمان لاکلائو و موف  استوار است؛ نظر  لیتحل   یپژوهش بر نظر  نیا  یچارچوب نظر

  ای  هااز گفتار  یاگفتمان صرفاً مجموع   کرد،یرو  نیکند. در ا  نییتب  نینو  یاگون را ب    استیمعنا، قدرت و س  انیاست رابط  م  ده یشکل گرفت  و کوش 

 ,Laclau & Mouffe)  سازدیم  ریپذرا قابل فهم و تجرب    یاجتماع  تیها و رواب  است ک  واقعنشان    ،یاز معان  یابلک  شبک   ست،ی ن  یمتون زبان

ا(1980 از  واقع  نی.  بستر گفتمان  شیشاپیپ  یاجتماع  ت یمنظر،  بلک  در  ندارد،  تثب معنا  فاصشودیم   ت یها ساخت  و  با  موف   و  از    گرفتنل  . لاکلائو 



های تربیتی ایران پس از انقلاب اسلامیآموز در گفتمانواکاوی جایگاه دانش   

 

 
6 

ت 
ری

دی
ل م

حو
و ت

د 
من

وش
 ه

ی
یر

دگ
 یا

 ,Laclau & Mouffe) و وابست  ب  رواب  قدرت است    زیبرانگمناقش    ال،یک  معنا همواره س   کنندی م  دینکت  تأک   نیبر ا  ان ،یگراذات   یکردهایرو

 است. رده وپرورش بدل ک چون آموزش  یی و نهادها  یدئولوژیا است،یس لیتحل یکارآمد برا یگفتمان را ب  ابزار  ینظر فرض،ش یپ ن ی. هم(2001

ک  مدلول    یک  حامل معناست، در حال  شودیاطلاق م  یاواژه   ایدارند. دال ب  نشان     یمحور  ی گاهیچون دال و مدلول جا  یمیگفتمان، مفاه   ینظر  در

ثابت    نسبتاً   یاک  رابط    یشناسزبان  کیکلاس  یکردهای. برخلاف رو(Soltani, 2004)   شود یاشاره دارد ک  در ذهن مراطب برساخت  م  ییب  معنا

م  انیم فرض  مدلول  و  ا  کردند،یدال  موف   و  امر  نیلاکلائو  را  تار  یقرارداد  یرابط   گفتمان   دانندیم  یریو  بستر  در  تثبک     شود یم  تی ها 

(Jorgensen & Phillips, 2010)ی کند. برا  دای پ  یمتضاد  یمتفاوت و حت  یهامرتلف، مدلول   یهادر گفتمان تواندیدال م  کیرو،    نی . از ا  

ب     گر،ی د  یک  در گفتمان  یخواهان  باشد، در حالو آرمان  کیدئولوژیا  یگفتمان ممکن است ناظر بر برابر  کی چون »عدالت« در    یمثال، مفهوم

 . (Akhavan Kazemi, 2009) اشاره کند  یفرد یهای ستگیها بر اساس شافرصت  عیتوز

  ی نقط  کانون   ،ی. دال مرکزشودیم  ادی  یها با عنوان دال مرکزک  از آن   کنندیم  فا یمعنا ا  یدهدر سازمان  یترینقش محور  یها، برخدال   انیم  در

 ،یدال مرکز  فیتضع  ا ی. حذف  (Laclau & Mouffe, 2002)  ابندییو معنا م  شوند ی م  یبند ها حول آن مفصلدال   ریگفتمان است ک  سا  کی

هستند ک     ییهاشناور، نشان    یهادارد. دال   یاژه یو  تی مفهوم دال شناور اهم  ،ی. در کنار دال مرکزشودیگفتمان منجر م  ی دگرگون  ا ی  یوپاشب  فر

 ی نزاع گفتمان  یاصل  دان یها مدال   ن ی. ا(Howarth et al., 2000)   شوند یدست م ب دست   بی رق  یهاگفتمان  ان یندارند و م  یاشده ت ی تثب  یمعنا

چون   یمیوپرورش، مفاهمعنا کند. در حوزه آموزش ش یها را ب  نفع خوخاص خود، آن  ی بندبا مفصل کوشدیهر گفتمان م  را یز دهند،ی شکل م ار

  اند  ب  خود گرفت  یمتفاوت  یمعان  ،یتیمرتلف ترب  یهاهستند ک  در گفتمان  یشناور  یها»توسع « از جمل  دال   ایآموز فعال«، »مشارکت«، »تعهد«  »دانش

(Mousavi Behbid et al., 2021). 

پراکنده   یهاآن، دال   یاشاره دارد ک  ط  یند یب  فرآ  ی بندگفتمان لاکلائو و موف  است. مفصل    ینظر  میمفاه  نیتری دیاز کل  یکی  ی بندمفصل   مفهوم

 ی معنا همواره موقت  تی تثب  ن ی. ا(Laclau & Mouffe, 1980)  ابندییم  شده ت ی نسبتاً تثب  ییو معنا  خورندیم  وند ی پ  گریکدیشبک  معنادار ب     کیدر  

 ی مبارزه گفتمان  کی  ج ینت  د یمعنا را با  تیرو، تثب   نیمعنا وجود دارد. از هم  فیو بازتعر  ب یرق  یهاهمواره امکان ظهور گفتمان  رایو مشروط است، ز

  ت یتثب  یبرا   هامان دانست ک  در آن، گفت  یاعرص    توانی را م  استیچارچوب، س  ن ی. در ا(Phillips, 2002)   یهیبد  ا ی  یعیطب  یدانست، ن  امر

 .کنندیرقابت م گریکدیبا  یب  هژمون  یابیمعنا و دست

گفتمان   کیاشاره دارد ک  در آن،    یتیب  ورع  یاست. هژمون   یو دوسو  ده ی تندرهم  یاگفتمان، رابط     یو معنا در نظر  یقدرت، هژمون  انیم  رابط 

  قین  از طر  ندیفرا  نی. ا(Howarth et al., 2000)کند    تیدر جامع  تثب  یهی غالب و بد  یعنوان معناهاخود را ب    یمعناها  شودیخاص موفق م

ک  چگون     دهدی دانش و قدرت، نشان م  وند ی بر پ  د یبا تأک   زی. فوکو نردیگیمعناها صورت م  یسازیعیاقناع و طب   ت،یررا  ق یاجبار صرف، بلک  از طر
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  یهادان ی م  نیتراز مهم  یکیوپرورش  منظر، آموزش  نی. از ا(Foucault, 1997)  کنندیم  دی مناسبات قدرت را بازتول  قت«،ی»حق  د یها با تولگفتمان

 .(Foucault, 2008) شودی منتقل م دی جد یهاب  نسل  نده ی از انسان، جامع  و آ  یخاص یآن، معناها قیاز طر رایاست، ز یاعمال قدرت گفتمان

.  آوردی فراهم م  یآموزش  یهااسناد و برنام    ییپنهان و معنا  یها  ی از لا  یترق یامکان فهم عم  ،یتی ترب  یهااستیس  ل یگفتمان در تحل   ینظر  کاربرد

بازتاب   ستند،ین  یادار  ا ی  یفن  ماتیاز تصم  یاصرفاً مجموع    یتیترب  یهااستیس در سطح   کیدئولوژیمسل  و منازعات ا  یهادهنده گفتمانبلک  

 آل«ده یآموز امطلوب«، »دانش  ت یمانند »ترب یمینشان داد ک  چگون  مفاه توانیگفتمان، م لی. با استفاده از تحل( Rogers, 2011)اند  کلان جامع 

مانند    یدر جوامع   ژه یوب    کردیرو  ن ی. ا(Bagheri, 2019)اند  شده   فیمتناسب با گفتمان حاکم بازتعر  ،یری»مدرس  کارآمد« در هر دوره تار  ای

 Fundamental)برخوردار است    یمضاعف  ت یاز اهم  کند،یم  فایدولت ا  کیدئولوژیدر تحقق اهداف ا  ی دیکل  ی وپرورش نقشک  آموزش  ران،یا

Transformation Document of Education, 2011) . 

 ، یخنث  ی وپرورش، مدرس  را ن  نهادآموزش  یشناس. جامع کندیوپرورش برقرار مآموزش  یشناسبا جامع   ی قیوث  وندیگفتمان لاکلائو و موف  پ    ینظر

م ارزش  داندیم  یاجتماع  یدانیبلک   آن،  در  بازتول ک   قدرت  رواب   و  هنجارها  ا(Shahripour, 2008)   شوندیم  دیها،  از   ر،منظ  ن ی. 

بر    دیگفتمان با تأک    ی. نظر(Sharifpour, 2008)دارد    یاسیو س  یفرهنگ  یهژمون  دنیب  چالش کش  ای  تیدر تثب  یوپرورش نقش اساسآموزش

 . آوردیفراهم م ند یفرا نیا لیتحل  یبرا یمناسب یآن، ابزار مفهوم دیبودن معنا و نقش قدرت در تول سازه 

ب  دانش   ،یچارچوب گفتمان  در م  یاجتماع  یامثاب  سوژه آموز  بستر گفتمان   یو کنشگر  تی ک  هو  شودیفهم  م  یتیترب  یهااو در  . ردیگیشکل 

 تظاراتان  ،یتی. در هر گفتمان ترب(Saif, 2011)است    یگفتمان  یهای بنددانش، بلک  حامل معنا و محصول مفصل  کننده افتیآموز ن  صرفاً دردانش 

 Gotak)جو  فعال و مشارکت  یمثاب  کنشگرو گاه ب    شودیتصور م  ریو هنجارپذ  عیمط  یعنوان فردگاه او ب    شود؛یم  فیآموز تعراز دانش   یخاص

& Pakseresht, 2010)و   یاسیشدت وابست  ب  گفتمان سبلک  ب    ست،یثابت ن   ای  یعیطب  یآموز امردانش  گاه یک  جا  دهدی ها نشان متفاوت  نی. ا 

 مسل  است.  یتیترب

 ینظام آموزش  ق یها از طروپرورش است. دولت آموزش   یشناسدر جامع   یاساس  ی از محورها  یکی  ،یرسم  تی و ترب   ی دئولوژیدولت، ا  ان یم  وند یپ

باورهاارزش  کوشندیم و  جد  ی ها  نسل  ب   را  خود  ا  دی مطلوب  از  و  کنند  س  تی مشروع  ق،یطر  ن یمنتقل  نظم  تداوم  تضم  یاسیو    ند ینما  نی را 

(Beshirieh, 2002)ا در  اسلام  ران ی.  انقلاب  از  س  کیدئولوژیا  ت ی ماه  لیدلب    وندیپ  ن یا  ،یپس  است.    افت  ی  ی شتریب  یبرجستگ  ،یاسینظام 

ب  آموزش نهادوپرورش  تأث  ،یدولت  یعنوان  تحت  س  یاسیس  یهاگفتمان  ریهمواره  و  بوده  تغ  یتیترب  یهااستیحاکم  با  متناسب  ها  دولت  رییآن 

بلک     ها،است یس  رییعنوان تغتحولات ن  صرفاً ب    نیک  ا  آوردیامکان را فراهم م  نیگفتمان ا   ی. نظر(Darabi, 2016)است    ه دستروش تحول شد

 شوند.  لیتحل ییمعنا یها یبنددر مفصل ییجامثاب  جاب  ب  
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 شناسیروش

 ، یگفتمان انتقاد  لیانجام شده است. تحل  یگفتمان انتقاد  لیدارد و در چارچوب تحل  یلیو تحل  یفیک   یتیپژوهش ماه  نیا  ،یشناساز منظر روش

 دن یبه چالش کش  ای  دینشان دهد که چگونه متون و گفتارها در خدمت بازتول  کوشدیم  ،یدئولوژیزبان، قدرت و ا  انیبا تمرکز بر رابطه م

ق م  درتمناسبات  ا(Rogers, 2011)   رندیگیقرار  س  ی برا  ژهیوبه  کرد، یرو  نی.  اسناد  رسم  یاست ی مطالعه  معناها  ، یو  حامل  اغلب    یکه 

 . (Salehi Zadeh, 2011)اند، کارآمد است پنهان کیدئولوژیا

ها و متون  وپرورش، بخشنامهآموزش یدولت و وزرا یرؤسا  یهایوپرورش، سخنرانآموزش یپژوهش شامل اسناد رسم نیدر ا لیتحل واحد

  یها، معناهااند که در آندر نظر گرفته شده  یعنوان مصنوعات گفتمانمتون به  نیدر دو دوره مورد مطالعه است. ا  ت ی مرتبط با حوزه ترب  ی استیس

آموزش  ت یترب   آموز،دانشاز    یخاص نقش  تولو  تثب  دیوپرورش  ا(Phillips, 2002)  شودیم  ت ی و  انتخاب  ا  ی لیتحل  یواحدها  نی.    نیبا 

 Howarth)آن هستند    یمرکز  یهادهنده گفتمان مسلط و حامل دالبازتاب  ،یدولت  یو گفتارها  یصورت گرفته است که اسناد رسم  فرضشیپ

et al., 2000) . 

عدالت   منطق دولت  دو  مبتنانتخاب  اعتدال،  و  دال   یمحور  در  معنادار  تفاوت  اولو   یمحور  یهابر  گفتمان آن  یگفتمان  یهات یو  هاست. 

تأک عدالت  با  آرمان  دیمحور  اجتماع  ،یخواهبر  ترب   ی خاص  یبندمفصل   ،یانقلاب  ت ی و هو   یعدالت  م دانش  گاهی و جا  ت یاز  ارائه    دهد یآموز 

(Akhavan Kazemi, 2009)آموز در چارچوب نقش دانش   فیتوسعه و تعامل، به بازتعر  ت،ی. در مقابل، گفتمان اعتدال با تمرکز بر عقلان

 .آوردیمعنادار را فراهم م یقیتطب لی تحل کیامکان  ،یگفتمان زیتما نی. ا(Beshiri, 2014) پردازدیم یو مشارکت مدن یشهروند

  ی هاابتدا دال  ند،یفرا نیو مکرر متون منتخب بوده است. در ا قیبر خوانش دق یپژوهش مبتن نیها در او وقته یمحور یهااستخراج دال وهیش

 & Laclau)است    دهیگرد  لیهر گفتمان تحل  ییها در شبکه معناآن   یبندشده و سپس نحوه مفصل   ییپرتکرار و برجسته در متون شناسا

Mouffe, 2001) در   می مفاه  ریاند و سادر نظر گرفته شده  یمرکز  یهاعنوان دالبه  کردند،یم  فایدهنده معنا را اکه نقش سازمان  ییها. دال

 فیدهنده نحوه خاص تعراند که نشانشده  ییدرون هر گفتمان شناسا  شدهت ی تثب  ی عنوان معناهابه  زیها ناند. وقتهشده  لی ها تحلنسبت با آن

 ،یفیتا فراتر از سطح توص  دهدیامکان م  کرد یرو  نی. ا(Howarth et al., 2000)مطلوب در هر دوره هستند    ت یو ترب  وزآمدانش  گاهیجا

  ی هادولت   یآموز را در بستر تحولات گفتماندانش  گاهیجا  راتییو تغ  میابیدست    یتیترب  یهااست یس  کیدئولوژیو ا  ییمعنا  ترقیعم  یهاهیبه لا

 .میکن نییتب یپس از انقلاب اسلام
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 آموز دانش گاهیجا ف یکلان تعر یو مبان ی گفتمان انقلاب اسلام

خود انقلاب    یعنیمادر«    یبه »بستر گفتمان  دیبا  ریناگز  ،یپس از انقلاب اسلام  یهادولت   ی تیترب  یهاآموز در گفتماندانش  گاهیفهم جا  یبرا

 فیبازتعر  هیبا داع   یگفتمان  ینخبگان قدرت نبود، بلکه رخداد  ییجاجابه  ای   یاسی س  ی دگرگون  ک یصرفاً    رانیا   یبازگشت. انقلاب اسلام  یاسلام

  ن یشیپ  ییانقلاب، نظم معنا  نی. ا(Foucault, 1997)  رفتیشمار مبه  ت ی فرهنگ، اجتماع و ترب  است،یس  یها مسلط در حوزه  یمعناها  نیادینب

. در  (Khorramshad, 2009)گشود    یرانیجامعه ا  یرو  شیاز معنا را پ  یاافق تازه  د،یجد  یهادال  یبندو با مفصل  دیرا به چالش کش

و تداوم گفتمان انقلاب    ت یدر تثب  یمحور  ینقش  ت،یمعنا و هو   دیبازتول  یها عرصه  نیتراز مهم  یکیعنوان  وپرورش بهآموزش  ،یچارچوب   نیچن

 ی انقلاب اسلام  یگفتمان  یمستقل از مبان  توانیرا نم  یاسلام  یآموز در جمهوردانش  گاهیرو، جا   نی. از ا(Bagheri, 2019)  افت ی  یاسلام

 کرد.  لیتحل

 ت«یو »جمهور   ت«یها »اسلامآن   نیتراستوار است که مهم  یمرکز  یهااز دال  یخاص  یبندبر مفصل  ن،یادیگفتمان بن  کیمثابه  به   یاسلام  انقلاب

. (Imam, 2006)  ابندییها معنا مدر نسبت با آن   میمفاه  ریو سا  دهندیپس از انقلاب را شکل م  یاسینظام س  ییدو دال، هسته معنا  نیاست. ا

بر    ت یکه جمهور  یاست، در حال  یو اجتماع  یفرد  یزندگ   یدهدر سامان  یاسلام  ینیبها، احکام و جهانارزش  ت ی محور  یبه معنا  ت یاسلام

را   یدو دال، گفتمان  نیا  وندی. پ(Khamenei, 2011)دارد    دیتأک   یاسیسرنوشت س  نییدر تع  یو مشارکت اجتماع  ینقش مردم، اراده عموم

و    است ی نو از س  یخوان است، بلکه صورتهم  ینیحکومت د  یسنت  یو نه با الگوها  گنجدی د آورد که نه در چارچوب سکولار مدرن میپد

 .(Hossein Zadeh, 2007) کندیم یبنداجتماع را مفصل

 ی هاتحقق آرمان  یانقلاب و کنشگران اصل   یعنوان صاحبان اصلبلکه به  ستند،ین  یاسی تابع قدرت س  ایمنفعل    ی اگفتمان، مردم صرفاً توده  نیا  در

 طرح م  نیادیبن   ییهاعنوان ارزشانقلاب، به   یاز همان ابتدا  یو مشارکت اجتماع  یمحور. مردم (Zibakalam, 2009)  شوندیم  ییآن بازنما

  یتینظام ترب یبرا یمیمستق یامدهایبر نقش مردم، پ دیتأک  نی. ا(Shajaiyan, 2003) افت ی بازتاب  یو اسناد رسم اناتی شد و در شعارها، ب

 Manafi)جو باشد  بلکه آگاه، مسئول و مشارکت   ، یاسینظم س  ع یتنها مطکه نه  داد یرا پرورش م  ینسل  دیوپرورش با داشت؛ چراکه آموزش

Sharif Abad & Zamani, 2012)و   ابدی ی منفعل م  رندهیادگ ی  کیفراتر از    یگاهی جامعه، جا  سازندهیعنوان آآموز بهمنظر، دانش   نی. از ا

 . شودیم یتلق  نیدر حال تکو  یمثابه شهروندبه

را   نیکه د  یی کردهایاست. برخلاف رو « یاسیدر قالب »اسلام س استیو س ن ید قی وث وندیپ ،یگفتمان انقلاب اسلام ی هایژگ ی از و  گرید یکی

  ،یاجتماع  ات یح  یدهسامان  یجامع برا  یرا چارچوب  نید  ،یدر گفتمان انقلاب اسلام  یاسیاسلام س  دانند،یم  ی اخلاق  ا ی  ی صرفاً فرد  یامر
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بلکه آن را   کند،ینم یتلق یشناختروان ای   یصرفاً فن یامر زیرا ن ت یترب کرد،یرو نی. ا(Motahari, 1984) کندیم یمعرف یگو فرهن یاسیس

وپرورش آموزش  جه،ی. در نت(Velayati, 2005) شود    ت یهدا  یتحقق جامعه اسلام  یدر راستا  دیکه با  داندیم  ی تیو هو   یارزش  یندیفرآ

 . ردیگ یبر عهده م  یفراتر از انتقال دانش رسم یافهیوظ ،یاسیتحقق اسلام س یاصل یاز ابزارها  یکیعنوان به

گفتمان،   نیدر ا ینی د ت یساز« مشاهده کرد. ترب و تمدن یانقلاب ، ینید ت یبر »ترب  دیدر تأک توانیرا م یگفتمان انقلاب اسلام  یتیترب یهادلالت 

  دهد یسامان م   یاسلام  یهاخود را بر اساس ارزش  یو اجتماع  یفرد  یمدار است که زندگپرورش انسان موحد، متعهد و اخلاق  یبه معنا

(Niyaazi Shahr, 2017)و   یاسلام  ی نیبجهان  ی سازیبلکه شامل درون  شود،یمحدود نم  ینیصرفاً به آموزش مناسک د  ت،ینوع ترب   نی. ا

 یو آمادگ  یزیاستکبارست  ،یخواهعدالت  هی پرورش روح یبه معنا یانقلاب ت ی. در کنار آن، ترب(Sabzevari, 2004)به آن است  یالتزام عمل

 ،یدر گفتمان انقلاب اسلام  تیکه ترب  دهدیها نشان ممؤلفه  نی. ا(Khurmashad, 2013)  شودیانقلاب مطرح م  یها دفاع از آرمان  یبرا

 محور دارد.دار و آرمانفعال، جهت  یتیماه

بلکه   ،یفرهنگ  یتنها هدفنه   ی. تمدن اسلامکندیمطرح م  ت یترب  یینها  ت ی عنوان غارا به  یسازافق تمدن  یگفتمان انقلاب اسلام  ن،یبر ا  افزون

چارچوب،   نی. در ا(Khurmashad, 2008)آگاه، خلاق و مسئول است  ی نسل ت یکه تحقق آن مستلزم ترب شودیم یتلق یخیتار یاپروژه

 ، ینگاه  نی. چن(Mohammadi, 2008)  کندیم  فایافق ا  نیدر تحقق ا  ی دیکل  ینقش  ، یتمدن اسلام  ندهیآ  یانسان  یرویعنوان نبه  آموزدانش

 . دهدیارتقا م یو تمدن یخیتار یفراتر برده و او را به کنشگر یآموز را از سطح فرد دانش گاهیجا

محدود   یاسیصرفاً به مشارکت س  یکنشگر  نی. اشودیم  ییبازنما  یو اخلاق  یعنوان کنشگر اجتماعآموز بهدانش   ،یگفتمان انقلاب اسلام  در

ا. دانش (Jafari, 1994)  شودیم  زین  یو اخلاق  یاجتماع  ،یفرهنگ  یهانقش فعال در عرصه   یفایبلکه شامل ا  ست،ین  ن یآموز مطلوب در 

و آماده مشارکت در حل مشکلات   کندیرا درک م   یاجتماع  ت یاست که نسبت به مسائل جامعه خود حساس است، مسئول  یگفتمان، فرد

 وندیصرف دارد و بر پ  ییبر فردگرا  یمبتن  یآموزش  یبا الگوها  یآموز، تفاوت معناداراز دانش  ریتصو   نی. ا( Yousofi, 2004)است    یجمع

 .ورزدیم دیفرد و جمع تأک

  تی گفتمان، ترب  نیاست. در ا   یبرجسته گفتمان انقلاب اسلام  یهایژگ یو  گریاز د  یجمع  تیو هو   فیچون تعهد، تکل  یمیبا مفاه  ت یترب   نسبت 

توانمند نم  یفرد   یهایصرفاً به رشد  با مسئول  شود،یخلاصه  . مفهوم ( Imam, 2006)  خوردیم  وندی پ  یو اجتماع  یاخلاق  یهات یبلکه 

مثابه  آموز به. دانش (Salehi Zadeh, 2011)  شودیمطرح م  یعنوان مکمل حقوق فردچارچوب دارد و به نیدر ا  یمحور  یگاهیجا  ف،یتکل

 ,Sabatfar)  دهدیاو را شکل م  ت یاز هو   یتعهدات بخش  نیجامعه است و ا  ت ی و کل  گرانیدر قبال د  یتعهدات  یدارا  ،یاز جامعه اسلام  یعضو 

 کند.  قیکل معنادار تلف کیها را در آن کوشدیبلکه م دارد،یمقدم نم یفرد ت ی را بر هو  یجمع  ت ی هو  ،یکردیرو نین. چ(1999



 و همکاران ید یزارع مو 

 

 

11 

ه 
ور

د
رم

ها
چ

 ،
ه 

ار
شم

ول
ا

ل 
سا

 ،
۵

14
0

 

وپرورش، از جمله سند تحول آموزش  ی . اسناد بالادستاندافتهی بازتاب    زین   یکلان انقلاب اسلام  اناتیدر اسناد و ب  یو ارزش  ینظر  یمبان  نیا

 Fundamental Transformation)   دانندیم  ت ی دارند و آموزش را در خدمت ترب  دیو مسئول تأک   یانسان مؤمن، انقلاب  تیبر ترب  ن،یادیبن

Document of Education, 2011)در حال شدن    یعنوان انسانبلکه به  ،ینظام آموزش  ییعنوان هدف نهاآموز نه بهاسناد، دانش  ن ی. در ا

  ی شناسدر انسان  شهیبه انسان، ر  یندینگاه فرآ  نی. ا(Bagheri, 2019)گردد    ت یهدا  ی و اجتماع  یکمال فرد  ریدر مس  دیکه با  شودیم  فیتعر

 .(Avicenna, 2021) داندیم یو اخلاق یرشد معنو  ریو در مس  ایپو  ی انسان را موجود هدارد ک  یاسلام

دارد که انتقال دانش و مهارت،    دینکته تأک   نیاصل بر ا  نیاست. ا  یدر گفتمان انقلاب اسلام  یاز اصول اساس  یکیبر آموزش    ت یترب  تقدم 

در   یمنظر، آموزش ابزار   نی. از ا(Saif, 2011)به تحقق جامعه مطلوب منجر شود    تواندیانسان، نم  یتیو هو  یبدون توجه به ابعاد اخلاق

  یآموزش  ت یکه موفق  ردیگ یمحور قرار ممدرن آموزش  یکردهایرو  یدر تضاد با برخ  دگاهید  نیمستقل. ا  یتینه غا   شود،یم  یتلق  ت یترب  ت خدم

  شودیمحقق م   یزمان  ینظام آموزش  ت یموفق  ،ی. در گفتمان انقلاب اسلام(Kardan, 2015)  سنجندیم  یو مهارت  یکم  یهارا عمدتاً با شاخص

 شوند. لیمدار تبدمسئول، متعهد و اخلاق ییهابه انسان آموزانشکه دان

و جدا از  یمنزو  ی چارچوب، نهاد  نیگفتمان است. مدرسه در ا  نیمهم ا  یها یژگ یو  گریکلان انقلاب از د  یها مدرسه با جامعه و آرمان  وندیپ

تلق به  شود،ینم  یجامعه  بخشبلکه  اجتماع  یعنوان  کلان  پروژه  فرهنگ  یاز  اسلام  یو  .  (Shahrani, 2012)  گرددیم  فیتعر  یانقلاب 

انقلاب محسوب    یهاجامعه و آرمان  یآموزان به مسائل واقع اتصال دانش   یبرا  ییمدارس، ابزارها  ی و اجتماع  یفرهنگ  ،یپرورش  یهات یفعال

خود را نه صرفاً در چارچوب مدرسه،   ت ی آموزان هو تا دانش   آوردیفراهم م  یانهیزم  وند،یپ  نی. ا(Shirkai & Ardakani, 2012)  شوندیم

 معاصر کشور شکل دهند.  خیبلکه در نسبت با جامعه و تار

 ی کلان برا  یچارچوب  ،یسازو تمدن یمحورمردم ت،یجمهور  ت،یاسلام یها از دال یخاص یبندبا مفصل یمجموع، گفتمان انقلاب اسلام در

مدانش  گاهیجا  فیتعر فراهم  اآوردیآموز  در  دانش  ن ی.  انسانچارچوب،  کنشگر  یآموز  شدن،  حال  اخلاق  ی اجتماع  ی در  حامل    ،یو  و 

  ی انهیمادر، زم  یبستر گفتمان  نیشود. ا  ت ی هدا  یانقلاب اسلام  یهاتحقق آرمان  یدر راستا  دیاو با   ت ی است که ترب  یو جمع  یفرد  یهات یمسئول

م گفتمان  کندیفراهم  آن،  در  م  یهادولت   ی تیترب  یهاکه  شکل  انقلاب  از  جا  رندیگ یپس  اولو دانش  گاه ی و  با  متناسب  را  و    هات ی آموز 

اقتضائات و تناقضات    یو بررس  یتحولات بعد  قیدق  لیتحل  یبستر، شرط لازم برا  نی. فهم اکنندیم  فیخاص خود بازتعر  یهایبندمفصل 

 است. یمختلف پس از انقلاب اسلام یهادر دوره یتیترب
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 محور و اعتدال عدالت  یهاآموز در گفتمان دولت دانش گاهیجا

منطق   ،ی مرکز  یهادر دال  نیادی بن  یهامحور و اعتدال، مستلزم توجه به تفاوتعدالت   یهاآموز در گفتمان دولت دانش  گاه ی جا  یقیتطب  لیتحل

اند، اما با  شکل گرفته  یهاست. هر دو دولت در بستر گفتمان مادر انقلاب اسلامگفتمان  ن یاز ا  ک یهر    یهنجار   ی هامعنا و افق  یبندمفصل 

اارائه داده  یتیسوژه ترب  گاهینقش دولت و جا   شرفت،یاز عدالت، پ  یزیمتما  یهات یمتفاوت، روا  یهادال  یسازهبرجست  یهاتفاوت  نیاند. 

مستقبه  ،یگفتمان س  میطور  تصو   یآموزش  یهااست یدر  در  دانش  ریو  از  بازتاب  مطلوب  تول  افتهیآموز  به  الگو   دیو  سوژه    ز یمتما  یدو  از 

 ، یتنها تابع اهداف آموزشآموز نهدانش  گاهیکه جا  دهدیدو گفتمان نشان م  نیا  ی. بررس(Ghorishi et al., 2017)است    دهیانجام  یآموزدانش

 حاکم بر هر دوره است.   کیدئولوژیو ا یاس ی وابسته به منطق س قاًیبلکه عم

 محوردولت عدالت

در   یدال »عدالت« نقش محور  افت،یدست    ینسب  یبه هژمون  نژادیمحمود احمد  یجمهوراست یمحور، که در دوره رگفتمان دولت عدالت   در

بر   یمبتن ای  کیتکنوکرات ی که مفهوماز آن شیگفتمان، ب نی. عدالت در ا (Akhavan Kazemi, 2009) کندیم فایا  میمفاه ریسا یدهسازمان

  یخواهجهاد، آرمان  ،یمدارت یچون ولا  یمیبا مفاه  وندیدال در پ  نیدارد. ا  کیدئولوژیو ا  یانقلاب  ،یارزش  ییباشد، معنا  یاتوسعه  یهاشاخص

 ,Khajesarvi)  انددهیدر هم تن  یانقلاب  ت ی اخلاق و هو   است،یکه در آن، س  سازد یم  یی معنا  یاو شبکه  شود یم  یبندمفصل  یسازو تمدن

حاملان  نیتراز مهم  یکیعنوان  آموز بهو دانش  شودی م  یتلق  یتحقق عدالت انقلاب  یبرا  یوپرورش ابزارآموزش  ،یچارچوب  نی. در چن(2007

 .گرددیم ییبازنما ییپروژه معنا نیا

 یارندهی ادگیآموز نه صرفاً  دانش  نیو متعهد« استوار است. ا  یآموز انقلاب»دانش  ریمحور، بر تصو آموز در گفتمان عدالت دانش  گاهیجا   یبندمفصل 

 مان،گفت  نی. تعهد در ا(Khurmashad, 2013)  شودیم  یتلق  یانقلاب اسلام  یهامسئول در قبال آرمان  یابلکه سوژه  ،یدر نظام آموزش

وفادار  یاسسی –یاخلاق  یمفهوم با  که  ارزش  یاست  تبع  یها به  و  ا(Imam, 2006)  خوردیم  وندیپ  تیاز ولا  ت یانقلاب  از  منظر،   ن ی. 

مسئول   یداشته باشد و خود را در قبال سرنوشت جمع  یانقلاب  هیاست که نسبت به مسائل جامعه حساس باشد، روح  یآموز مطلوب کسدانش

 . دهدیکلان ارتقا م  یادر پروژه یفراتر برده و او را به کنشگر یآموز را از سطح فرددانش گاهیجا ر،یتصو  نی. ا(Khamenei, 2011)بداند 

  ی هات یفعال  ،یجهاد  ی . اردوهاابدی یمعنا م  یو انقلاب  یخدمات  ،یجهاد  یهات یمحور، عمدتاً در قالب فعالآموز در گفتمان عدالت دانش  ی کنشگر

 شوندیآموز برجسته ممطلوب دانش  یکنشگر   ینیع  قیعنوان مصادبه  ،انقلابی–یفرهنگ  یهاداوطلبانه در مناطق محروم و مشارکت در برنامه

(Radfar, 2016)و    ثاریا  ،یداشته باشد، بر عمل انقلاب  دیتأک   یاسیس  یوگو گفت   ای  یمدن  یها که بر مهارتاز آن   شیب  ،ینوع کنشگر  ن ی. ا



 و همکاران ید یزارع مو 
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ب ا(Shojaei Zand, 2000)متمرکز است    منت یخدمت  در  کنشگر  نی.  معنا  یاسیس   یچارچوب،  فرآ  یبه  در   یرسم  ی ندهایمشارکت 

 .دهدیم کیدئولوژای–یاخلاق   یخود را به کنشگر  یو جا  شودیکمتر برجسته م  کیدموکرات

 یهاآموز است. مهارتدانش  گاهیجا  فیدر تعر  یاساس  یهایژگ یاز و  یکی   یاسیبر مهارت س  یدئولوژیمحور، تقدم اخلاق و اگفتمان عدالت   در

به    یانقلاب و التزام عمل   یهاارزش  یساز یدارد، درون  ی شتریب   ت یچه اهمو آن  رندیگ یدوم قرار م  ت یدر اولو   ،یمدن  ا ی  ییوگوگفت   ،یلیتحل

 ی ندیعنوان فرآ بلکه به  ک،یمشارکت دموکرات  یمثابه آموزش سازوکارهارا نه به  یاسیس  ت یترب  کرد،یرو  نی. ا(Motahari, 1984)  ت هاسآن 

گر باشد، مطالبه  ایشهروند منتقد    کیکه  از آن  شیآموز مطلوب بدانش  جه،ی. در نت(Salehi Zadeh, 2011)  کندیدرک م  یو ارزش  یاخلاق

 خواه است. کنشگر وفادار و آرمان کی

آموزان دانش  انیدر م  کیدئولوژیو تعلق ا  یجمع  یهمبستگ  ،یاجتماع  ت یحس مسئول  ت ی در تقو   توانیمحور را مگفتمان عدالت   ی تیترب  یامدهایپ

 ی انقلاب  یهابر ارزش  یمبتن  یجمع  ت یهو  یگفتمان توانسته است نوع  نی. ا(Manafi Sharif Abad & Zamani, 2012)مشاهده کرد  

 ، یو اخلاق انقلاب  یدئولوژیبر ا دیحال، تمرکز شد نی. با ا دینما ب یترغ یاجتماع  ی هارا به مشارکت فعال در عرصه زانآمو کند و دانش جادیا

به حاش مهارت  رفتنهیگاه  انتقاد  یمدن  یهاآموزش  کرده است    ییچندصدا  یوگو گفت   ت یو ظرف  ده یانجام  یو   ,Beshirieh)را محدود 

 . ابدی یکمتر مجال بروز م ها دگاهیکه در آن، تنوع د آوردیرا فراهم م یتیترب ینگرهیسو کی یبروز نوع  نهیامر، زم نی. ا(2002

 نژاد( محور )دولت احمدی تحلیل گفتمان دولت عدالت. ۱جدول 

 کد / وقته  مستندات  محتوا  ردیف

احیای معاونت پرورشی در جهت تحقق اهداف قانون احیای معاونت پرورشی و تربیت   1

( و ایجاد ساختار متناظر در سطوح  ۱۳۸۵وپرورش )مصوب  بدنی در وزارت آموزش

 ای منطقهاستانی، شهرستانی و 

 ساختارسازی دینی و اسلامی  مصوبه هیئت وزیران 

امکانات، وظایف و پست 2 بدنی  انتقال کلیه اختیارات،  های معاونت پرورشی و تربیت 

 ها و واحدهای زیرمجموعه به معاونت پرورشی و تربیت بدنیسابق از سایر معاونت

 اهمیت تربیت دینی  مصوبه هیئت وزیران 

آموزی تحت مدیریت و نظارت معاونت پرورشی و تربیت بدنی و ریاست  دانشسازمان   3

 آن بر عهده معاون پرورشی و تربیت بدنی

 نهادسازی دینی  مصوبه هیئت وزیران 

وپرورش به هماهنگی  ها و مؤسسات وابسته به وزارت آموزشها و سازمانالزام معاونت 5

منظور  ها بهها و برنامهبا معاونت پرورشی و تربیت بدنی پیش از تصویب و ابلاغ سیاست

 هابخشی به تقدم تزکیه بر تعلیم و توجه به تربیت دینی، رشد خلاقیت و مهارتعینیت

 اهمیت رشد و تربیت دینی  مصوبه هیئت وزیران 

وپرورش با هدف ارتقای  : تدوین و اجرای برنامه تحول بنیادین در نظام آموزش۱۹ماده   6

های آموزشی و پرورشی مبتنی  کیفی دانش، مهارت و تربیت اسلامی؛ تحول در برنامه

 وتربیت اسلامی و نیازسنجیبر فلسفه تعلیم

 اسلامیت و معنویت  قانون برنامه پنجم توسعه 

ای و سرمایه  آموزان و توسعه حرفههای دانشهدایت تحصیلی بر اساس علایق و ویژگی 7

 انسانی مورد نیاز کشور

 توسعه علمی برنامه پنجم توسعه قانون 



های تربیتی ایران پس از انقلاب اسلامیآموز در گفتمانواکاوی جایگاه دانش   

 

 
14 

ت 
ری

دی
ل م

حو
و ت

د 
من

وش
 ه

ی
یر

دگ
 یا

خوانی و فهم قرآن و نیز برنامه تلفیقی قرآن،  ارائه برنامه جامع آموزش قرآن شامل روان 13

 معارف اسلامی و عربی با اهداف قرآنی 

 معنویت  قانون برنامه پنجم توسعه 

عدالت آموزشی، کارگیری فناوری ارتباطات و اطلاعات در همه فرایندها برای تحقق به 14

 صورت الکترونیکیهای آموزشی و دروس بهتسهیل فرایندهای موجود و ارائه برنامه

 هوشمندسازی  قانون برنامه پنجم توسعه 

نظام 15 سایر  با  مؤثر  ارتباط  و  تعامل  عالی ایجاد  آموزش  جمله  از  کشور  آموزشی  های 

 عنوان زیرنظام یک نظام واحد به

 سازی آموزش یکپارچه قانون برنامه پنجم توسعه 

آموزش 17 وزارت  سیاستالزام  و  تقویت  احیا،  برنامه  تدوین  به  مراکز  وپرورش  گذاری 

 گذاری مادی و معنوی و تربیت معلمان متعهد و متدینتربیت معلم با تأکید بر سرمایه

پژوهش مجلس  مرکز  های 

، 2۸۵شورای اسلامی، ش. ثبت  

۵/۱2/۸7 

رفع اسلامی و  سازی 

 سکولاریسم

دانش« 18 به  ارائه خدمات  محبت«:  نارساییطرح  با  خانه  در  که  مشکلات آموزانی  و  ها 

 گذارد اند و این مسائل پنهان بر رفتار، عملکرد و سرنوشت آتی آنان اثر میمواجه

وزارت   وزارتی  دفتر 

 وپرورش آموزش

عدالت  محرومیت و  زدایی 

 آموزشی 

  عترت،   و  قرآن   بر  تکیه  با   ایرانی–تبیین افق تربیت در راستای فرهنگ و تمدن اسلامی 19

  خردمند،   جو، حقیقت  مؤمن،  موحد،  نسلی  تربیت   و  مهدوی  عدل  جامعه  تحقق 

 منتظر  و ولایتمدار ایثارگر، شجاع، جهادگر، ستیز،ظلم خواه،عدالت پژوه،دانش

حقیقتمعنویت برنامه درسی ملی  جویی،  خواهی، 

 مهدوی خواهی، جامعه عدالت

های  های درسی و تربیتی بر مبانی توحیدی و ارزشلزوم ابتنای همه اجزا و عناصر برنامه 20

 اسلام ناب محمدی)ص( 

 نگر توحیدگرا و وحدت برنامه درسی ملی 

های اسلامی، فرهنگ و  تقویت و پایداری هویت ملی با تأکید بر تعمیق باورها و ارزش 21

دوستی، وحدت و های انقلاب اسلامی، میهنفارسی، ارزشتمدن اسلام و ایران، زبان  

 استقلال ملی 

 طلبینگر و آرمانوحدت برنامه درسی ملی 

 تقویت  و  یادگیری–آموز در فرایند یاددهیتوجه به نقش فعال، داوطلبانه و آگاهانه دانش 22

 کارآفرینی  و خلاقیت پژوهشگری، پرسشگری،

 آموزمحوری دانش برنامه درسی ملی 

سازی محیط  تأکید بر مرجعیت معلم در هدایت تربیتی برای تقدم تزکیه بر تعلیم، غنی 23

 آموزان در یادگیری و ترغیب به یادگیری مستمر سازی دانشتربیتی و فعال

 تقدم تزکیه بر تعلیم  برنامه درسی ملی 

های تشکیل و  سازی مهارتتقویت بنیان خانواده، تحکیم مناسبات خانوادگی و فراهم 24

 ایرانی –ها و سبک زندگی اسلامی مدیریت خانواده بر اساس ارزش

 سبک زندگی اسلامی  برنامه درسی ملی 

نیازهای گوناگون دانش 25 به  محلی، منطقهتوجه  ای، ملی و آموزان و جامعه در سطوح 

 وتربیت های تعلیمجهانی در همه ساحت

 سازی اندیشی و تمدنجهان برنامه درسی ملی 

جویانه، تعاملی، تدریجی، یکپارچه و مبتنی عنوان فرایندی تعالیوتربیت بهتعریف تعلیم 26

 بر نظام معیار اسلامی برای هدایت به حیات طیبه و تکوین و تعالی پیوسته هویت 

 حیات طیبه  سند تحول بنیادین 

های مبتنی بر اسلام ناب محمدی)ص(  عنوان مبانی و ارزشتبیین »نظام معیار اسلامی« به 27

 و سازگار با آن؛ شامل همه ابعاد زندگی و نفی سکولاریسم 

 معنویت  سند تحول بنیادین 

: اتکا به قدرت الهی، مبتنی بر نظام معیار اسلامی و فرهنگ و تمدن ۱۴۰۴انداز  چشم 28

  تربیتی   هاینظام  با  سازنده  تعامل  و  مهدوی  عدل  جهانی  جامعه  ساززمینه  ایرانی،– اسلامی

 جهان 

اسلامی سند تحول بنیادین    ایرانی، – تمدن 

  صدور   مهدوی،  سازیجامعه

 انقلاب 

–گیری هویت یکپارچه اسلامی، انقلابیتأکید بر شکوفایی فطرت و استعدادها و شکل 29

 مدیران  و  مؤمن  مربیان  با   جومشارکت  و  محور عدالت  وتربیت تعلیم  نظام   ایرانی؛

 آفرینتحول

و  عدالت سند تحول بنیادین  خواهی 

تعالیمشارکت و  جویی؛  جویی 

 آفرینی تحول

تکلیفویژگی 30 تربیتی:  نظام  مسئولیتهای  امانتگرایی،  نفس،  کرامت  داری،  پذیری، 

قانون ایثار،  جدیت،  نظم،  اسراف،  از  پرهیز  کارآفرینی،  نقادی،  خودباوری،  گرایی، 

 نوآوری، استکبارستیزی و دفاع از محرومان

از  وحدت سند تحول بنیادین  حمایت  اندیشی، 

استکبارستیزی،   محرومان، 

 دوستی میهن



 و همکاران ید یزارع مو 
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تعلیم 31 اصلی  کمالهدف  شکوفایی،  جامعه  وتربیت  برپایی  و  انسان  اعتلای  و  یافتگی 

 یافته کمال

تحول   سند  از  رونمایی  مراسم 

 بنیادین

 معنویت 

وتربیت شناخت انسان به خود و مسیر عبودیت و رهایی ترین مأموریت نظام تعلیممهم 33

 ها از اسارت

تحول   سند  از  رونمایی  مراسم 

 بنیادین

 طلبی معنویت

علّی 34 پیوند  در  سعادتمند  جامعه  و  انسان    عدالت  برپایی  ضرورت  و  معلولی–تحقق 

 اجتماعی 

تحول   سند  از  رونمایی  مراسم 

 بنیادین

 خواهی عدالت

تحول   وتربیت عنوان الگو و نقطه اوج در نظام تعلیمبهامام زمان)عج(  35 سند  از  رونمایی  مراسم 

 بنیادین

 مهدویت 

به 36 مهدوی  عدل  فرصت  جامعه  و  سعادتمند  اجتماعی  زندگی  الگوی  و  نمونه  عنوان 

 ها شکوفایی انسان

تحول   سند  از  رونمایی  مراسم 

 بنیادین

 جامعه و تمدن مهدوی 

آماده 37 نظام  ضرورت  در  مهدوی  عدل  جامعه  در  زیست  آمادگی  ایجاد  و  ذهن  سازی 

 وتربیت تعلیم

تحول   سند  از  رونمایی  مراسم 

 بنیادین

 جامعه و تمدن مهدوی 

با ویژگی 39 برای زندگی در »حیات طیبه« و »جامعه مهدوی«  هایی هدف ساختن انسان 

 مانند علم، شجاعت، کارآمدی، حساسیت اجتماعی و احساس عزت 

وهفتمین اجلاس رؤسای  بیست

 وپرورش آموزش

 حیات طیبه و جامعه مهدوی 

خواه و طراحی نظام آموزشی های عاشق، عالم، آگاه، پاک و آرمانتأکید بر تربیت انسان 40

 ها برای تحقق این ویژگی

وهفتمین اجلاس رؤسای  بیست

 وپرورش آموزش

 گرایی آرمان

وهفتمین اجلاس رؤسای  بیست شدگانعنوان ویژگی تربیتها بهگری آندوستی الهی و انسانی و سپس مطالبهارزش 41

 وپرورش آموزش

 مهرورزی 

وهفتمین اجلاس رؤسای  بیست های الهی و حرکت عملی فراتر از مطالبه مسئول و شریک دانستن خود در تحقق آرمان 42

 وپرورش آموزش

 جامعه اسلامی 

خداپرستی و آزادی و تأکید بر جایگاه تمدنی ایران در تمدن مثابه محور عدالت،  ایران به 43

 بشری 

وهفتمین اجلاس رؤسای  بیست

 وپرورش آموزش

 تمدن اسلامی 

ها و فرزندان عنوان محل تجلی مهرورزی و عشق به انسانوپرورش بهمدرسه و آموزش 45

 ملت 

وهفتمین اجلاس رؤسای  بیست

 وپرورش آموزش

 مهرورزی 

 



های تربیتی ایران پس از انقلاب اسلامیآموز در گفتمانواکاوی جایگاه دانش   
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 محور گفتمان دولت عدالت جایگاه دانش آموز در . ۱شکل 

 ت،یچون توسعه، عقلان یمتفاوت یمرکز  یهاشکل گرفت، بر دال یحسن روحان یجمهوراست یدر مقابل، گفتمان دولت اعتدال که در دوره ر

استوار است    یتعامل، حقوق شهروند ا(Beshiri, 2014)و مشارکت  در  پ  نی.  از مس  شرفت یگفتمان،  نه  آرمان  ریجامعه  و    یخواهتقابل 

 یامدهایپ  ،یمرکز  یهادر دال   رییتغ  نی. ا(Rouhani, 2013)  شودیم  فیوگو و تعامل با جهان تعرگفت   ت،یعقلان  قیاز طر  لکهب  ک،یدئولوژیا

 آموز به همراه داشته است. مطلوب از دانش ریو تصو  ی ت یترب یهااست ی س یبرا یمعنادار

عنوان  آموز بهچارچوب، دانش  نیآموز آگاه به حقوق خود« متمرکز است. در ا»دانش   ریآموز در گفتمان اعتدال، بر تصو دانش  گاهیجا  یبندمفصل 

تلق  یشهروند با  شودیم   یدر حال رشد  به حقوق و مسئول  دیکه  آگاه   یمدن  یهات ینسبت  . حقوق ( Yousofi, 2004)کند    دایپ  یخود 

ا  یشهروند دال  نیدر  بازتعر  یدیکل  یگفتمان،  به  که  ن  فیاست  و  دولت  و  فرد  آموزش  زیرابطه  ا نقش  در   انجامد یم  انیم  نیوپرورش 

(Shahrani, 2012)جو فراهم آورد. پرورش شهروندان آگاه، منتقد و مشارکت  یبرا   یانهیزم ابدییم فهیوپرورش وظ. آموزش 

  ، یشود، در چارچوب مشارکت مدن  فیتعر  کیدئولوژیا  ای  یجهاد  یهات یکه در قالب فعالاز آن   شیآموز در گفتمان اعتدال، بدانش  یکنشگر

وگو درباره مسائل  گفت   ،یآموزدانش  ی. مشارکت در شوراها (Mousavi Behbid et al., 2021)  ابدی یمعنا م  یاسی س  ی و حت  یاجتماع

ا  یکنشگر  ق یاز جمله مصاد  ،یمدن  یر یپذت ی ولمسئ  نیو تمر  یاجتماع به  نیمطلوب در  ا(Harji, 2013)  روندیشمار مگفتمان  نوع    نی. 



 و همکاران ید یزارع مو 

 

 

17 

ه 
ور

د
رم

ها
چ

 ،
ه 

ار
شم

ول
ا

ل 
سا

 ،
۵

14
0

 

متکثر    یاحضور فعال در جامعه  یآموزان را برادانش  کوشدیدارد و م  دی ها تأک وگو و تحمل تفاوتگفت   ، یارتباط  یهابر مهارت  ،یکنشگر

 آماده سازد. 

  یهات ی و قابل   یاجتماع  یهامهارت  ،یفرد  یهایرشد توانمند  کرد،یرو  نیاستوار است. ا   یو اجتماع  یدر گفتمان اعتدال، بر توسعه فرد  ت یترب

 ،یاست که ابعاد فرهنگ  یچندبعد  یگفتمان، مفهوم  نی. توسعه در ا(Saif, 2011)  دهدیمورد توجه قرار م  یرا در کنار آموزش رسم   ی مشارکت

از   یاست که علاوه بر برخوردار  یآموز مطلوب کسدانش  جه،ی. در نت(Baylis & Smith, 1997)  ردیگ یدربر م  زیرا ن  یو انسان  یاجتماع

 وگو و مشارکت مؤثر در جامعه را داشته باشد. تعامل، گفت  ییدانش و مهارت، توانا

و گسترش نگاه   یو اجتماع ینسبت به حقوق فرد ت ی حساس شیافزا ،یمدن یهامهارت ت یدر تقو  توانیگفتمان اعتدال را م یتیترب یامدهایپ

 ت یعقلان  ت یو تقو   هادگاهیتنوع د  رشیپذ  یبرا  یانهیگفتمان، زم  نی. ا(Sharifpour, 2008)آموزان مشاهده کرد  دانش  انیمحور در متوسعه

 وندیمنجر شده و پ  ت ی ترب  کی دئولوژیو ا  یآرمان  یهاشدن مؤلفهگاه به کمرنگ  ت،یبر توسعه و عقلان  دیحال، تأک   ن ی. با اآوردیفراهم م  یتباطار

که در   ینسل   یبرا  ژهیوامر، به  نی. ا(Khorramshad, 2009)کرده است    فیانقلاب را تضع  یهاآموزان با آرماندانش  ی و ارزش  یعاطف

 کند.  جادیا  یتیگسست هو   ینوع تواندیاست، م افتهیرشد  یگفتمان انقلاب اسلام سترب

 محور )دولت روحانی(تحلیل گفتمان دولت اعتدال . ۲جدول 

 وقته / کد  مستندات  متن / محتوا  ردیف

وپرورش مکلف است با واگذاری فضاهای آموزشی به فرهنگیان شاغل یا بازنشسته  آموزشوزارت  1

خدمات    ٪۵۰)و در نبود متقاضی به سایر اشخاص( و واریز وجوه به خزانه، طی ده سال آینده حداقل  

آموزشی موردنیاز را از واحدهای آموزشی واگذارشده یا غیردولتی خریداری کند )در سقف متوسط  

 آموزان دولتی( هزینه سرانه دانش

مجلس شورای اسلامی /  

 هیئت دولت 

سپاری،  برون

 سازی خصوصی

منظور حمایت از مؤسسان )با  تصویب اساسنامه »صندوق حمایت از توسعه مدارس غیردولتی« به 2

غیردولتی   بخش  و  مؤسسان  مشارکت  با  وزارت  توسط  صندوق  ایجاد  و  محروم(  مناطق  اولویت 

 عنوان مؤسسه عمومی غیردولتی با شخصیت حقوقی مستقل به

 سازی خصوصی (۱۹/۹/۹۶) هیئت وزیران

عنوان همیار  آموزان دارای مهارت ارتباطی، همدلی و رازداری بهطرح همیار مشاور«: انتخاب دانش« 3

آموزمحور، حمایتی و  ای مشارکتی، دانشای پس از آموزش؛ برنامهمشاور و ارائه خدمات مشاوره

 داوطلبانه 

مشاوره،  مشارکت وپرورش وزارت آموزش جویی، 

 گیری ارتباط

وگو  ها، احترام به نظر مخالف و گفتآموزی«: تمرین بیان مؤثر دیدگاههای آزاداندیشی دانشکرسی« 4

 نظر برای موفقیت تحصیلی و زندگی آینده های بحث و تبادلدر فضای سازنده؛ تقویت مهارت

پرسشگری،   وپرورش وزارت آموزش انتقادگری، 

 مباحثه 

دانش« 5 مشارکت  مدام«:  نقشطرح  ایفای  با  مدرسه  امور  اجرای  در  )کادر  آموزان  اجرایی  های 

پذیری، همفکری برای حل مسائل،  مدرسه/دبیر(؛ آشنایی نزدیک با مسائل مدرسه، تقویت مسئولیت

 نفس افزایش کارگروهی و اعتمادبه

پذیری،  مسئولیت وپرورش وزارت آموزش

آفرینی،  نقش

 پذیری جامعه

حافظه 6 از  مهارتحرکت  به  بهمحوری  برنامهآموزی  کلیه  در  اصلی  رویکرد  و عنوان  درسی  های 

 های آموزشی و تربیتی فعالیت

 محوری مهارت وپرورش وزارت آموزش
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نحوی که معلم و مدرسه  بههای درسی: تدوین/انتخاب چند کتاب درسی برای هر پایه  تنوع کتاب 7

 گیری خود، گزینه مناسب را انتخاب کنند متناسب با راهبردها و جهت

 تمرکززدایی وپرورش وزارت آموزش

سیاست 8 در  جمله  تمرکززدایی  )از  مدرسه  به  دولت  اختیارات  از  بخشی  واگذاری  آموزشی:  های 

 انتخاب محتوا، راهبردها و ابزارهای آموزشی(

 تمرکززدایی وپرورش وزارت آموزش

 محوری معلم سخنان روحانی وپرورش عمومی در این دورهترین سیاست آموزشعنوان کلیدیمحوری بهمعلم 9

ای و صلاحیت شخصیتی و اخلاقی )با معیارهای اخلاقی  های حرفهانتخاب مدیران بر اساس مهارت 10

 ها انتصابهای جناحی در بندیو دینی( و پرهیز از دسته

آموزش وپرورش  وزارت 

 برنامه دولت دوازدهم  /

  / دموکراسی 

 گزینی شایسته

  توسعه   و  غیردولتی  بخش  مشارکت  جذب  طریق   از  خصوصی–تقویت سازوکارهای مشارکت عمومی  11

 وپرورش آموزش در غیردولتی عمومی نهادهای مشارکت

سازی،  خصوصی سخنان روحانی

عمومی – مشارکت 

 خصوصی 

مردمبرجسته 12 کنار سازی  در  دموکراتیک و جمهوریت  بر ساخت سیاسی  تأکید  با  اسلامی  سالاری 

 اسلامیت 

 دموکراسی  وپرورش وزارت آموزش

تنظیم 13 »رقابت  سازوکارهای  آموزشطراحی  به  نگاه  با  آموزشی  نظام  در  بهشده«  مثابه  وپرورش 

 آموزشیبازار/سازوکار بازارپایه در برخی اصول مدیریت 

 گری رقابت وپرورش وزارت آموزش

دولت  خصوصی وپرورش وزارت آموزش گری دولت و تأکید بر مشارکت بیشینه مردم بر مبنای نظریه دولت حداقلیکاهش مداخله و تصدی 14  / سازی 

 حداقلی 

گیری  های برابر برای انتصاب در سطوح بالای تصمیمتضمین مشارکت کامل و مؤثر زنان و فرصت 15

 های سیاسی و اقتصادی و زندگی عمومیدر حوزه

 برابری جنسیتی  یونسکو 2۰۳۰سند 

های لازم برای ترویج توسعه پایدار )از جمله حقوق  تضمین دسترسی فراگیران به دانش و مهارت 16

 2۰۳۰بشر، تساوی جنسیتی، صلح، نبود خشونت، شهروندی جهانی، احترام به تنوع فرهنگی( تا 

تساوی   یونسکو 2۰۳۰سند  پایدار،  توسعه 

شهروندی   جنسیتی، 

 جهانی 

فنی 17 آموزش  و  دانشگاهی  و  عالی  آموزش  به  مردان  و  زنان  برابر  دسترسی  ای وحرفهتضمین 

 2۰۳۰صرفه و کیفی تا بهمقرون

 برابری جنسیتی  یونسکو 2۰۳۰سند 

تعهد دولت به تأمین آزادی و امنیت شهروندی، دسترسی به عدالت و دادرسی عادلانه، و مصونیت   18

 حریم خصوصی از تعرض غیرقانونی با همکاری سایر قوا 

 منشور حقوق شهروندی

(۱۳۹۵) 

 تأمین آزادی و امنیت 

 منشور حقوق شهروندی شده در قوانین و مقررات بینیبرخورداری یکسان شهروندان از کرامت انسانی و تمامی مزایای پیش 19

(۱۳۹۵) 

 کرامت انسانی 

گذاری، مدیریت، اجرا و نظارت و  گذاری، قانونمشارکت فعال و تأثیرگذار زنان در سیاستحق   20

 های اجتماعی برابر )بر اساس موازین اسلامی( برخورداری از فرصت

 منشور حقوق شهروندی

(۱۳۹۵) 

 برابری جنسیتی 

 منشور حقوق شهروندی حق آزادی اندیشه و ممنوعیت تفتیش عقاید؛ منع تعرض یا مؤاخذه صرفاً به دلیل داشتن عقیده  21

(۱۳۹۵) 

 آزادی بیان و اندیشه 

عنوان بخشی از میراث فرهنگی در چارچوب های فرهنگی مردم ایران بهاحترام به تنوع و تفاوت 22

 هویت ملی 

 منشور حقوق شهروندی

(۱۳۹۵) 

 تکثر فرهنگی 

برای برخورداری از تعلیمحق دانش 23 وتربیتی که منجر به شکوفایی شخصیت و استعدادها،  آموزان 

های دینی و ملی، و آمادگی برای احترام به والدین و حقوق دیگران، حفظ هویت فرهنگی و ارزش

 زندگی اخلاقی و مسئولانه همراه با تفاهم و مدارا شود 

 منشور حقوق شهروندی

(۱۳۹۵) 

 جویی، تفاهم، مدارا صلح
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 محور اعتدال گفتمان دولت جایگاه دانش آموز در . ۲شکل 

تعارضات،    نیا  نیتراز مهم  یکی.  سازدیرا آشکار م   یگفتماننیب  یتیاز تناقضات و تعارضات ترب  یادو گفتمان، مجموعه  نیا  یقیتطب  لیتحل

در قالب    شتریب  یمحور، عدالت آموزشاست. در گفتمان عدالت   یفرد  یستگ یبر شا  یو عدالت مبتن  کیدئولوژیا  یعدالت آموزش  انیتقابل م

ها بر  فرصت   عی. در مقابل، گفتمان اعتدال بر توز(Akhavan Kazemi, 2009)  ابدییمعنا م  یانقلاب  یهاو تحقق آرمان  وماناز محر  ت ی حما

  یآموزش  ی هااست یمتفاوت از عدالت، به س  یدو تلق  نی. ا(Ghorishi et al., 2017)دارد    دیتأک   یفرد  یها یو توانمند  ها یستگی اساس شا

 . شودیآموزان منجر ماز دانش وتو انتظارات متفا

 ثاریرا در قالب خدمت، ا  یمحور، کنشگر تعارضات مهم است. گفتمان عدالت   گریاز د یاسسی–یمدن  یو کنشگر یجهاد  یکنشگر  انیم  تقابل

دارد   د یتأک   یقانون  یگروگو و مطالبهگفت   ،یکه گفتمان اعتدال بر مشارکت مدن  ی، در حال(Radfar, 2016)  کندیم  فیتعر  یو عمل انقلاب

(Yousofi, 2004)یخاص  یهاها و ارزشمهارت  کیکه هر   انجامدیآموز کنشگر ممتفاوت از دانش یدو الگو  یر یگ تفاوت، به شکل نی. ا  

 . کنندیرا برجسته م

محور در گفتمان آرمان  ت یاست. ترب  یقی تطب  لیتحل  نیا  یاصل  یاز محورها  گرید  یکی  زیمحور نتوسعه  ت یمحور و تربآرمان  ت یترب  انیم  تعارض

محور در گفتمان توسعه  ت یکه ترب  ی، در حال(Khurmashad, 2013)دارد    دیها و اهداف کلان انقلاب تأک به ارزش  یمحور، بر وفادارعدالت 

قابل  اعتدال، آمادگ  هات یبر رشد  تغ  یادر جامعه   یزندگ   یبرا  یو  ا  کی. هر  (Baylis & Smith, 1997)  کندیتمرکز م  رییدر حال   ن یاز 

 آموزان به همراه دارد.دانش یابی ت یهو  یبرا   یمتفاوت یامدهایپ کردها،یرو
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همراه داشته  آموزان بهدانش  یت یترب  ت یهو   یبرا  یجد  ییامدهایآموز، پدانش  گاهیجا  فیمداوم در تعر  رییو تغ یگفتمان  یداریناپا  نیا  ت،ینها  در

ممکن است دچار   شوند،یآموز مطلوب« مواجه ممتفاوت و گاه متعارض از »دانش یها ت یمختلف با روا یها که در دوره یآموزاناست. دانش

 ,Manafi Sharif Abad & Zamani) مواجه گردند    یبا دشوار  یاو الزامات توسعه  یآرمان  یهاارزش  قی شوند و در تلف  یتی هو   یرگمسرد

آموز را دانش گاهیجا فیدر تعر یانسجام گفتمان ینوع جادیا یو تلاش برا یتی ترب یهااست یدر س یشیضرورت بازاند ت،یوضع نی. ا(2012

 ممکن نخواهد بود. یها و تعارضات گفتمانتفاوت قی که بدون درک عم یامر  سازد؛یآشکار م شیاز پ شیب

 گیرینتیجه بحث و 

 کیآموز« نه  نشان دهد که »دانش   دیکوش  ،یپس از انقلاب اسلام  رانیا  یتی ترب  یهاآموز در گفتماندانش  گاهی جا   یپژوهش با هدف واکاو  نیا

 فیطور مستمر بازتعرها، بهدولت   کیدئولوژیو ا  یاس یاست که در بستر تحولات س  یگفتمان  یابلکه سوژه  شده،فیتعرشیمفهوم ثابت و از پ

  ی را در جمهور  ت یو ترب  ت یکلان معنا، هو   یهابود که چارچوب  نیادیگفتمان بن  کیمثابه  به  یدرک انقلاب اسلام  ل،یتحل  مت ی. نقطه عزشودیم

 نده، یآ  یهانسل  ت یو ترب  ینظم گفتمان  د یبازتول  یبرا  یمحور  یعنوان نهادوپرورش بهبستر، آموزش  نیسامان داده است. در ا  رانیا  یاسلام

 کرده است.  فایآموز امطلوب از دانش ریبه تصو  یدهدر شکل کنندهن ییتع ینقش

اسلام  یهاافتهی انقلاب  گفتمان  که  داد  نشان  مفصل   ،یپژوهش  اسلام  ییهادال   یبندبا  تمدن   یمحورمردم  ت،ی جمهور  ت،یچون   ، یسازو 

در حال   یعنوان انسانآموز بهچارچوب مادر، دانش   نیآموز فراهم کرده است. در ادانش  گاهیجا  فیتعر  یبرا   یو هنجار  یارزش  یچارچوب

مدرسه با جامعه و   وندیبر آموزش، پ  ت ی. تقدم تربشودی م  فیتعر  یو جمع  یفرد  یهات یو حامل مسئول  یو اخلاق   یاجتماع  یشدن، کنشگر

  ی هاکه در آن، دولت   کندیرا فراهم م  ی انهیزم  ،یبستر گفتمان  نینگاه کلان است. ا  نیا  یاصل  یهااز مؤلفه  یجمع  ت یبر تعهد و هو   دیتأک 

 .دهندیآموز ارائه مدانش گاهیاز جا یزیمتما یهات ی خاص خود، روا یهادال یازسمختلف پس از انقلاب، با برجسته

قرار دارند، اما تفاوت  یانقلاب اسلام یمحور و دولت اعتدال نشان داد که اگرچه هر دو در چارچوب کل گفتمان دولت عدالت  یقیتطب لیتحل

آموز محور، دانشاست. در گفتمان عدالت   دهیآموز انجاممتفاوت از دانش  ریدو تصو   دیمعنا، به تول  یبندو منطق مفصل  ی مرکز  یهادر دال

معنا   یو اخلاق  یخدمات  ،یجهاد  یهات یاو عمدتاً در قالب فعال  یکه کنشگر  شودیم  ییخواه بازنمامتعهد و آرمان   ،یانقلاب  یاعنوان سوژهبه

  ی وفادار  ک،یدئولوژ یا  یها ارزش  یسازیمتمرکز باشد، بر درون  یی وگو و گفت   یمدن  یها که بر مهارتاز آن  شی ب  تیگفتمان، ترب   ن ی. در اابدییم

کمک    ی و تعلق جمع  یاجتماع  ت ی حس مسئول  ت یاگرچه به تقو   کرد،یرو  نی دارد. ا  دیتأک  یاسی انقلاب و تقدم اخلاق بر مهارت س  یهانبه آرما

 است.  دهیانجام یانتقاد ت یشدن تربو کمرنگ  هادگاهیموارد به محدودشدن تنوع د یکرده است، اما در برخ
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برجسته  در با  اعتدال  گفتمان  توسعه، عقلان  ییهادال  یسازمقابل،  دانش   یمتفاوت  ریتصو   ،یتعامل و حقوق شهروند  ت،یچون  ارائه از  آموز 

 یو مدن  یاجتماع  یندهایجو در فرآخود و مشارکت   ی هات یآگاه به حقوق و مسئول  یعنوان شهروندآموز بهچارچوب، دانش  نی. در ادهدیم

متکثر و در   یادر جامعه  ست یز  یبرا  یو آمادگ   یارتباط  یهامهارت  ،یو اجتماع  یبر توسعه فرد  شتریگفتمان، ب  نیدر ا  ت ی. تربشودیم  فیتعر

شدن حال، خطر کمرنگ  نیاما در ع  آورد،یتنوع را فراهم م  رشیو پذ  یارتباط  ت یعقلان  ت ی تقو   نهیزم  کرد،ی رو  نیمتمرکز است. ا   رییحال تغ

 به همراه دارد.  زیرا ن  یآموزان با اهداف کلان انقلاب اسلامدانش یو آرمان یارزش وندیپ

و    کیدئولوژیا  یعدالت آموزش  انیاست. تقابل م  یگفتماننیب  یتیپژوهش، آشکارشدن تعارضات و تناقضات ترب  نیا  جینتا  نیتراز مهم  یکی

محور، نشان توسعه  ت یمحور و تربآرمان  ت یترب  انی و م  ،یاسسی–یمدن  یو کنشگر   یجهاد  یکنشگر  انیم  ، یفرد  یستگی بر شا  یعدالت مبتن

 ینظرهاتعارضات، صرفاً اختلاف  نیآموز منجر شده است. ادر معنا و انتظارات از دانش   نیادیبن  راتییبه تغ  ،یاس یس  یهاتمانگف  رییکه تغ  دهدیم

 دارند. یو هنجار  یگفتمان  قیعم یهادر تفاوت شهی بلکه ر ستند،ین یتیریمد  ای ییاجرا

ا  امدیپ ترب  یتیهو   یدار یناپا  ت،یوضع  نیمهم  نظام  ز  یتیدر  تجربه  در  دانشدانش  ستهیو  است.  در دوره  یآموزانآموزان  با    یهاکه  مختلف 

و   یاالزامات توسعه  ،یآرمان  یهاارزش  قیممکن است در تلف  شوند،یآموز مطلوب« مواجه ممتفاوت و گاه متعارض از »دانش   یهات یروا

در   یو دشوار   یکاهش اعتماد به نظام آموزش   ،یتیانسجام ترب  فیبه تضع  تواندیم  یداریناپا  ن یشوند. ا  یدچار سردرگم   یاعانتظارات اجتم 

 منجر شود.  داریمنسجم و پا یتیهو  یر یگ شکل

  ا یپس از انقلاب، نه صرفاً کمبود منابع    رانیوپرورش در انظام آموزش  یگرفت که مسئله اصل   جهینت  توانیپژوهش، م   ن یا  یهاافتهیاساس    بر

  دیدر معرض نوسانات شد  یتیترب  یهااست ی که س  یآموز است. تا زماندانش  گاهیجا  فیدر تعر  یبلکه فقدان انسجام گفتمان  ،یزیرضعف برنامه

  نیآموزان دشوار خواهد بود. ادانش  ت ی و منسجم از ترب  داریپا  ی الگو   کی یریگها قرار داشته باشند، امکان شکلدولت   ر ییاز تغ  ی ناش  ینگفتما

 . سازدیرا برجسته م ی گفتمان ییگرا هم یبه نوع  یابیدست یو تلاش برا  یتیترب یگذاراست یدر س یشیامر ضرورت بازاند

باشد.   یآموزش   یهااست یو س  یتیتحولات ترب  ترقیفهم عم  یکارآمد برا  یابزار   تواندیم  یگفتمان  لیپژوهش نشان داد که تحل  نیا  ت،ینها  در

  ی انهیو زم  کندیرا فراهم م  یفن  ای  یفیصرفاً توص  یهالیامکان عبور از تحل  ،یتیترب   یهااست یس  کیدئولوژیو ا  یتیهو   ،ییمعنا  یهاهیتوجه به لا

بازساز  یبرا نظام آموزش  ینقد و  بازتعردهدیوپرورش به دست مآگاهانه  بتواند ارزش  ی اگونهآموز بهدانش  گاهیجا  فی.   ی هاکه همزمان 

با آن   رانیدر ا  ت ی ترب  ندهیاست که آ  یاساس  ی باشد، چالش  یو اجتماع  یالزامات توسعه فرد  یگو را حفظ کند و پاسخ  یانقلاب اسلام  نیادیبن

 خواهد بود.  یمقطع یهاها و گفتماندولت  یفراتر از مرزها  یاستیو س ینظر ییوگو چالش، مستلزم گفت  نی. پرداختن به ااست مواجه 
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 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقال  تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 تعارض منافع

 .وجود ندارد یتضاد منافع  گون چ یانجام مطالع  حارر، ه در

 موازین اخلاقی

 تمامی مراحل پژوهش حارر اصول اخلاقی مرتب  با نشر و انجام پژوهش رعایت گردیده است.در 

 تشکر و قدردانی 

 آید.از تمامی کسانی ک  در انجام این پژوهش ما را همراهی کردند تشکر و قدردانی ب  عمل می 

Extended Abstract 

This article examines the position of the student within Iranian educational discourses after the Islamic 

Revolution by conceptualizing education as a fundamentally discursive and political field rather than a neutral 

technical system. Drawing on discourse theory, the study starts from the assumption that education functions 

as a key mechanism for the reproduction of social order, political legitimacy, and collective identity. In post-

revolutionary Iran, education has been deeply embedded in the revolutionary project and has continuously 

reflected shifts in dominant political discourses. The Islamic Revolution itself is understood as a foundational 

discourse that restructured meanings related to politics, culture, and subjectivity by articulating Islam and 

republicanism as its two core signifiers, thereby redefining the relationship between state, society, and 

education (Imam, 2006; Khamenei, 2011). Within this framework, the student is not merely an educational 

actor but a discursive subject whose identity, rights, duties, and modes of agency are constructed through 

changing articulations of power and meaning (Bagheri, 2019). Existing studies have often addressed Iranian 

education from philosophical, sociological, or policy-oriented perspectives, yet they have largely neglected a 

systematic comparative discourse analysis of how different governments redefine the student’s position. This 

gap is particularly evident in analyses comparing justice-oriented and moderation-oriented governments, 

which represent two distinct yet influential discursive formations in post-revolutionary Iran (Ahmadvand et 

al., 2023; Ghorishi et al., 2017). 

The theoretical framework of the article is grounded in the discourse theory of Ernesto Laclau and Chantal 

Mouffe, which conceptualizes discourse as a contingent system of meaning produced through articulatory 

practices rather than as a reflection of fixed social realities (Laclau & Mouffe, 1980, 2001). Central concepts 

such as signifier, nodal point, floating signifier, articulation, and hegemony provide the analytical tools for 
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examining how meanings are temporarily stabilized and how subjects are constituted within specific discursive 

orders (Howarth et al., 2000; Jorgensen & Phillips, 2010). From this perspective, power operates not only 

through institutions and coercion but through the production of “truths” and subject positions that appear 

natural and self-evident (Foucault, 1997, 2008). Applying discourse theory to education allows the study to 

treat educational policies, official documents, and political speeches as sites where hegemonic meanings about 

the student are constructed and contested (Rogers, 2011). Education is thus analyzed as a hegemonic field in 

which the state seeks to shape future citizens by defining desirable forms of identity, morality, and participation 

(Shahripour, 2008; Sharifpour, 2008). Within this framework, the student emerges as a discursive subject 

whose position is continuously renegotiated in response to political and ideological shifts. 

Methodologically, the study adopts a qualitative and critical discourse analysis approach. The corpus consists 

of official educational policy documents, key speeches by political leaders, governmental programs, and major 

policy statements related to education during the justice-oriented government of Mahmoud Ahmadinejad and 

the moderation-oriented government of Hassan Rouhani. These texts are treated as discursive artifacts that 

articulate specific meanings of justice, development, participation, and citizenship (Phillips, 2002). The 

selection of these two governments is based on their distinct discursive logics: the justice-oriented government 

emphasized revolutionary ideals, ideological justice, and resistance, whereas the moderation-oriented 

government foregrounded rationality, development, interaction, and civil rights (Akhavan Kazemi, 2009; 

Beshiri, 2014). Through close textual analysis, dominant signifiers were identified, their relationships mapped, 

and their role in constructing the student’s position analyzed. This process enabled the identification of nodal 

points around which meanings of education and student identity were temporarily fixed, as well as points of 

tension and instability within each discourse (Soltani, 2004). 

The analysis of the justice-oriented discourse reveals that “justice” operates as the central nodal signifier, 

articulated with concepts such as revolutionary commitment, guardianship, jihad, and civilizational mission. 

Within this discursive formation, the student is constructed as a revolutionary and morally committed subject 

whose primary role is to contribute to the realization of Islamic and revolutionary ideals (Khajesarvi, 2007; 

Khurmashad, 2013). Educational practices emphasize ethical formation, ideological loyalty, and service-

oriented activism, often manifested in forms of social and “jihadi” engagement such as voluntary service and 

mobilization for social justice (Radfar, 2016). Political agency is framed less in terms of procedural 

participation or critical deliberation and more as ethical action aligned with revolutionary values (Motahari, 

1984). While this discourse strengthens collective identity, social responsibility, and moral commitment, it 

also tends to marginalize pluralism and critical skills, as ideological coherence and loyalty take precedence 

over dialogical and civic competencies (Beshirieh, 2002). The student’s position is thus strongly normatively 

defined, with limited space for alternative subjectivities. 

In contrast, the moderation-oriented discourse articulates development, rationality, interaction, and citizenship 

as its core signifiers. Here, education is framed as a means of fostering human development, social 
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participation, and integration into a globalized world (Rouhani, 2013, 2017). The student is constructed as a 

rights-aware citizen in formation, capable of dialogue, participation, and rational engagement in social and 

political life (Yousofi, 2004). Educational discourse emphasizes civic skills, communication, tolerance, and 

institutional participation, such as student councils and structured forms of engagement (Harji, 2013). This 

rearticulation reflects a shift from ideological justice toward merit-based and capability-oriented 

understandings of equality and opportunity (Ghorishi et al., 2017). While this discourse expands the space for 

pluralism and civic participation, it also risks weakening the emotional and ideological bonds that connect 

students to revolutionary ideals, potentially producing a more fragmented sense of collective identity 

(Khorramshad, 2009). The student, in this context, becomes a more individualized and reflexive subject, 

oriented toward personal and social development rather than revolutionary mission. 

The comparative analysis highlights significant discursive tensions and educational contradictions between 

these two formations. Ideological justice is opposed to merit-based justice, jihadi activism to civic 

participation, and mission-oriented education to development-oriented education. These tensions do not 

merely reflect policy differences but reveal deeper struggles over the meaning of education, citizenship, and 

the ideal subject of the Islamic Republic (Manafi Sharif Abad & Zamani, 2012). The continual redefinition 

of the student across changing political discourses produces instability in educational identity formation, as 

students are exposed to shifting and sometimes conflicting expectations regarding their role, responsibilities, 

and modes of agency. The study concludes that one of the central challenges of post-revolutionary Iranian 

education lies in the lack of discursive continuity in defining the student’s position. Without a more integrated 

articulation that reconciles revolutionary values with developmental and civic competencies, educational 

policy risks perpetuating identity fragmentation and normative ambiguity. By demonstrating the analytical 

value of discourse theory for educational research, this article contributes to a deeper understanding of how 

power, ideology, and meaning intersect in shaping the student as a key subject of post-revolutionary Iranian 

society. 
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