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 چکیده
دوره   یمتناسر  با الزاما  مموزشر   مجازی–یحضرور  یقیتلف  یدرسر   یزیربرنامه  دهنده لیتشرک  یهاها و شراخ عوامل، مؤلفه  نییو تب ییپژوهش حاضرر با هد  شرناسرا

بود.    نگیاسرترل کردیمضرمون با رو  لیبر تحل  یو از نظر روش اجرا مبتن یفیها کداده   تیاز نظر ماه  ،یپژوهش از نظر هد  کاربرد نیا  در اسرتان قم انجا  شرد.  ییابتدا

  ی ر یگبا نمونه اننفر از من  16دادند که    لیوپرورش تشررکها و مموزشدر دانشررگاه  یدرسرر  یزیرنظران و خبرگان حوزه برنامهکنندگان پژوهش را صرراح مشررارکت

بر اسرراس پروتکل    ،یاقهیدق   60تا    30  افتهیسرراختارمهین  یهاو مصرراحبه یمطالعا  اسررناد  قیها از طرانتخاب شرردند. داده   یبه اشرربان نظر  یابیمگاهانه و هدفمند تا دسررت

ها با  اسرتفاده شرد و داده  ییگرااز سره روش کرر  یفیک  یهاداده   یاعتبارسرنج  یشردند. برا یگردمور  ،ینظر  ا یبا توجه به اهدا  پژوهش و ادب  شرده نیمصراحبه تدو

  69مؤلفه و    10سررره عامل،  ییها به شرررنراسرررامضرررمون داده   لیر تحل  شررردند.  لیر تحل  MAXQDAافزار  مضرررمون و با اسرررتفراده از نر   لیر بر تحل  یمبتن  ینظر  یکدگذار

و در  یبرنامه درسر   یمحتوا یسرازو چارچوب یریادگی  یهایریگشرامل جتت «یقیمحور در نظا  تلفکودک یریادگی  تیمنجر شرد. عامل ههدا هیمضرمونششراخ  پا

–یاددهیر   یراهبردهرا  قیچترار مؤلفره تنون و تلف  «یقیتلف  یدرسررر   یزیربرنرامره  تیر و هردا  یطراح  رد  ییمعلم ابتردا  یبود. عرامرل هتوانمنردسررراز  هیر مضرررمون پرا  16مجمون  

و منابع    هاطیمح  یدربر گرفت. عامل هسرازمانده هیمضرمون پا  31را با مجمون   یریادگی  یابیتحول نقش معلم و ارزشر   رندگان،یادگی ریپذانعطا   یبندگروه  ،یریادگی

  ی از فضرراها ریپذانعطا   یریگزمان مموزش و بتره  یریپذانعطا  ،یریادگی  یهاتیفعال  یطراح ،یهدفمند منابع مموزشرر   قیشررامل تلف زین  «یقیتلف یدرسرر  یزیربرنامه

  ی و طراح  یگذاراستیزمان سهم  قیمستلز  تلف  ییمؤثر در دوره ابتدا یقیتلف یدرس یزیربرنامه دهدینشان م  هاافتهی بود. هیمضمون پا 22با مجمون   یو مجاز  یحضور

 کردین رویموفق ا یاجرا  ن،یاسرت  بنابرا یریادگی  یزمان و فضراها  ها،تیمنابع، فعال  ریپذانعطا   یمعلمان و سرازمانده  یاحرفه  یمحور، توانمندسرازکودک  یمحتوا

مموزان دانش  یرشرد  یهایژگیمتناسر  با و یمنسرجم عناصرر برنامه درسر   یبازطراح  ازمندیمحدود شرود، بلکه ن  یبه مموزش حضرور  یمجاز  یبه افزودن ابزارها  دینبا

 است.  ییابتدا
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Abstract 
This study aimed to identify and explain the factors, components, and indicators constituting an integrated face-to-face–virtual curriculum 

planning framework appropriate to the educational requirements of elementary schools in Qom Province. This applied qualitative study 

was conducted using thematic analysis based on Sterling’s approach. Participants comprised curriculum-planning experts from universities 

and the education system. Using purposive, informed sampling, 16 experts were recruited, and interviews continued until theoretical 

saturation was achieved. Data were collected through documentary review and semi-structured interviews lasting approximately 30–60 

minutes, guided by an interview protocol developed from the study objectives and theoretical literature. Three triangulation procedures 

were employed to enhance the credibility of the qualitative data. The collected data were subjected to theoretical coding and thematic 

analysis using MAXQDA software. Thematic analysis identified three overarching factors, 10 components, and 69 basic themes/indicators. 

The first factor, child-centered learning guidance within the integrated system, comprised learning orientations and curriculum-content 

structuring, encompassing 16 basic themes. The second factor, empowerment of elementary teachers in designing and guiding integrated 

curriculum planning, comprised four components: diversification and integration of teaching–learning strategies, flexible grouping of 

learners, transformation of the teacher’s role, and learning assessment, encompassing 31 basic themes. The third factor, organization of 

integrated curriculum environments and resources, comprised purposeful integration of educational resources, design and implementation 

of learning activities, flexible organization of instructional time, and flexible use of face-to-face and virtual learning spaces, encompassing 

22 basic themes. Effective integrated curriculum planning in elementary education requires the simultaneous alignment of child-centered 

curriculum policies and content, professional teacher empowerment, and flexible organization of learning resources, activities, time, and 

spaces; therefore, successful implementation requires systematic curriculum redesign rather than merely adding virtual technologies to 

conventional face-to-face instruction. 

Keywords: Curriculum Planning, Integrated Curriculum Planning, Face-to-Face–Virtual Education, Virtual Education, Elementary Education, Qom 

Province. 
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 مقدمه 

  ی هاوه یش   س،یتدر  یهادر اهدا ، محتوا، روش  یشیرا با ضرور  بازاند  یمموزش  یهانظا    ر،یاخ  یهادر دهه   تالی جید  یهای تحولا  شتابان فناور

  ست، یکلاس درس محدود ن  یکیزیف  یصرفاً به انتقال دانش در فضا  گریمواجه ساخته است. مموزش د  یریادگی  یهاطیمح  یدهو سازمان  یابیارزش

  یاز محورها  یکی  ،یطیشرا  ن یشده است. در چن  لیتبد  تال یجیو د  ی حضور  یها ط یمح  انیبر تعامل م  یو متک  ریپذانعطا    ، یچندبعد  ی ندیبه فرا  ه بلک

 ی مموزش  نگرنده یاست. در اسناد م  رندگانی ادگی  یو رشد   ی تیو الزاما  ترب  یفناور   یهات یظرف  ان یتوازن م  جادیا  ،یمموزش  یگذاراستیس  یاساس

بر    یخودراهبر و مبتن  ق،یفعال، عم  یریادگی  یمحور فاصله گرفته و به سوو انتقال  ستایا  یاز الگوها  دیبا  یمموزش  یهاشده است که نظا    دیتأک   زین

 ,Oecd) ردیو متنون به کار گ  یواقع  ی هاتیمموز بتواند دانش، متار  و نگرش را در موقعکه در من دانش   یای ریادگیحرکت کنند     یستگیشا

عنوان هد ، بلکه  نه به   یکه در منتا فناور  کندیم  دیتأک   ییهاطیمح  یبر ضرور  طراح  تالیجیدر عصر د  قیعم  یریادگیزمان، مفتو   . هم (2025

استفاده قرار   ردمو  یبا مسائل واقع  یادادن مموزش مدرسه  وند ی و پ  یهمکار  یارتقا   رنده،یادگ ی  تیعامل  شیافزا  ،ی ریادگی  قیتعم  ی برا  ی منزله ابزاربه 

بلکه مستلز     شود،یفناورانه محدود نم  یبه ابزارها  یدسترس  شیدر مموزش تنتا به افزا  تالیجیمنظر، تحول د  نی. از ا(Fullan et al., 2026)  ردیگ

 عمل کنند.   یمجاز  و   ی حضور  یهاط یصور  منسجم و مکمل در محکه عناصر مختلف من بتوانند به   یاگونه است  به   یخود برنامه درس  یبازطراح

 یاجتماع  ،یعاطف  ،یشناخت  یهایی از توانا  ی اریبس  یریگشکل  یربنایدوره ز  نیا  رایمقاطع است، ز  ریاز سا  شیب  ییدر دوره ابتدا  یبازطراح  ن یا  تیاهم

چتره با معلم، به تعامل چتره   ازمندین   ه،یدانش پا  یریادگینخست مدرسه، علاوه بر    یها. کودکان در سالشودیمموزان محسوب م دانش   یو رفتار

رشد    یحال، منان در جتان   نیهستند. در ع  یرشد اجتماع  یمتعدد برا  یهاو فرصت  یجانیه  تیحما  ،یبازخورد فور  ،یباز  ،یمشارکت  یهاتجربه 

فناور  کنندیم بخش  تال یجید  ی های که  م  ، یاز زندگ  ریناپذیی جدا  یبه  اجتماع  یشغل  نده یارتباطا  و  ازاشده   ل یتبد  یو   دنمحرو  کر  رو،ن یاند. 

نکته    نی بر ا  ونسکویکند.    جادیمنان ا  ستهیز  تیمدرسه و واقع  یبرنامه درس  انیم  یافاصله   تواندیم  تال یجیهدفمند د  یهااز تجربه   ییمموزان ابتدادانش 

هدفمند  یریگبتره و   یعدالت مموزش نی تضم ،یریادگ ی یبر حفظ ابعاد انسان یمبتن دی با تال یجیدر عصر د ییمموزش ابتدا یشیدارد که بازاند دیتأک 

نشان    یو توسعه اقتصاد   یسازمان همکار  دی جد  ی کردهایرو  ن،ی . همچن(Unesco, 2025)باشد    ی ریادگیمتنون    یهاتوسعه فرصت   یبرا  یاز فناور

دو    نیا  ده یسنج    یبر ترک   یبلکه مبتن  ،یو نه کاملاً مجاز  ی نه کاملاً حضور  ادیبه احتمال ز  یی در دوره ابتدا  یریادگی  نده یم  ی رهایکه مس  دهندیم

.  (Oecd, 2026) سازگار باشد    یکودکان، نقش معلم و ضرور  تعامل اجتماع  یرشد  یهایژگیبا و   یترک   نیبستر خواهند بود  مشروط بر منکه ا

  زیمستقل ن  یریادگی، حل مسئله و  یهمکار  ،یمیخودتنظ  تال،یجیالعمر، از جمله سواد دمادا    یریادگی  یدیکل  یهای ستگیتوجه به شا  گر،ید  یاز سو

 . (European, 2025)کرده است  ت یرا تقو یمنعطف و چندوجت ی مموزش یهاط ی مح جادیضرور  ا
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چتره به بر ادغا  هدفمند مموزش چتره   ف،ی تعر  نیترضرور  شکل گرفته و در ساده   نیدر پاسخ به ا  مجازی–ی حضور  یقیتلف  یدرس  یزیربرنامه

  ست  ین   یسنت  سیبه تدر  ن یمنلا  تیافزودن چند فعال  یصرفاً به معنا  یواقع  قی تلف  حال،ن یدلالت دارد. باا  تالیجید   یهاط یها، ابزارها و محبا فرصت 

زمان و مکان   ،یابیمموزان، نقش معلم، ارزشدانش   یهات یفعال  ،یریادگی–یادده ی  یاهدا ، محتوا، راهبردها  انیمجدد رابطه م  یبلکه مستلز  طراح

ت از  یحما ،یریپذانعطا  رینظ یبا مسائل یطیمح ن یچن جاد ینشان داده است که ا  یقیتلف یریادگی یطراح  یهامند چالشاست. مرور نظا   یریادگی

 Boelens et)وابسته است  یمموزش یطراح تی فیمن به ک  ت یاثربخش همراه است و موفق ی ریادگی یفضا جادی و ا  یریادگی ند یفرا لیتعامل، تست

al., 2025)حمحتوا و سط  ها،تیکه فعال  یاند که زماننشان داده   یقیتلف  یریادگیدر    یق یتطب  یهایدرباره طراح  دیمطالعا  جد  گر،ید  ی. از سو 

  ن ی. ا(Zou & Jiang, 2025) ابدییمنان ارتقا م یمیو خودتنظ  یلیشوند، مشارکت تحص  میتنظ رندگانیادگی  ی ازهایبر اساس ن یمموزش تیحما

در   ژه یواست  به  یریادگیتجربه    یدهبلکه نحوه سازمان  ست،ین  یصرفاً فناور یمسئله اصل  ،یقیتلف  یدرس  یزیرمن است که در برنامه   انگریب   هاافتهی

 است.  شتر یب یبازخورد و ساختار مموزش ت، یمنان به هدا  ازیمحدودتر بوده و ن رندگانیادگیاستقلال   زانیکه م ییدوره ابتدا

  ط یدو مح  نیاز ا  کیاست. هر    یمجاز  یهاو تجربه  یکیزیحضور ف  انیتعادل م  جادیا  یچگونگ  ،یقیتلف  یدرس  یز یربرنامه  یاساس  یهااز مؤلفه   یکی

مموز، معلم و دانش   انیم  ی ارتباط عاطف  یریگشکل  م،یمستق  یامکان تعامل اجتماع  ی خاص خود را دارند. مموزش حضور  یهات یو محدود  ایمزا

 ، یو مکان یزمان یریپذانعطا   توانندیم یمجاز یهاطیدر مقابل، مح کند یرا فراهم م  یکلاس یهات یبتتر رفتار و فعال تیریو مد یفور ردبازخو

 یو مجاز  ی از مموزش حضور  رندگانیادگی  تی رضا  سهیدهند. مقا  شیمستقل را افزا  نیو فرصت تمر  یاتر به منابع، تنون رسانهگسترده   یدسترس

اما تفاو  در تجربه تعامل، ساختار مموزش و ک   رندگانیادگی  دگاه یاز د  توانند یم  وه ی است که هر دو ش  داده نشان   ارتباط    تیفیارزشمند باشند، 

نشان داده است   زین  یو پرستار  یعلو  پزشک  یها. شواهد حاصل از حوزه (Apaza-Vila et al., 2025)منان اثر بگذارد    حا یبر ترج  تواندیم

مطلوب کمک کند    یمموزش  ی امدهایبه پ  یابیو دست  یریادگیتجربه    تیفیک   ی به ارتقا  تواند یمناس ، م  یدر صور  طراح  ،یقیتلف  یریادگیکه  

(Li et al., 2025)ت ی از رضا یی مطالعا  سطح بالا یاند، در برخکرده  افت یمموزش متار  در  یقیتلف یهاط ی که در مح یانیدانشجو ن، ی. همچن  

.  (Opsal et al., 2025) دارد    د یمدرس تأک   م یمستق  ت یبا حما  تال یجیمنابع د    یترک   ت یکه بر اهم  ی ااند  مسئله نفس را گزارش کرده و اعتمادبه 

  ی برا  تواند یم  یانسان  تیو حما  یهدفمند فناور  قی منتا درباره ضرور  تلف  نی ادیاند، منطق بنانجا  شده   یمطالعا  عمدتاً در مموزش عال  نیاگرچه ا

 بخش باشد. التا   زین ییدوره ابتدا  یدرس ی هابرنامه یطراح

به همراه داشته باشد.    ی نامطلوب  ی امدهایممکن است پ  یشناخت  یشناسبدون توجه به اصول روان   ی ریادگی  طیدر مح  ی حال، استفاده از فناور  ن یع  در

ارائه    یمموزش   تیو ساختار فعال  نیشیدانش پ  رنده،یادگی  یپردازش شناخت  تی متناس  با ظرف  دیکه اطلاعا  جد  دهدیرخ م  یمؤثر زمان  یریادگی

منان هنوز در حال رشد است.    یمنابع شناخت  تیریو مد  یمیتوجه، خودتنظ  تیظرف  رایدارد، ز  یشتریب  تیاهم  یموضون در کودکان دبستان  نی. اشود
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متنون و فقدان    یهااز رسانه  یاطلاعا ، استفاده افراط  ادینامناس ، ارائه حجم ز  یمموزش  یکه طراح  دهدینشان م  یریادگی  یشناساصول روان 

برنامه    ن،ی. بنابرا(Kirschner & Hendrick, 2025)را کاهش دهد    یریادگی  تیفیکرده و ک   جادیا  یرضروریغ  یبار شناخت  تواند یم  ت یاهد

ن  ی تنتا از فناورنه   دی با  ییدوره ابتدا  یقیتلف  یدرس   ی رشد  ی هایژگیبر اساس و  زیاستفاده کند، بلکه نون، مقدار، زمان و هد  استفاده از من را 

خودتنظدینما  م یتنظ  وزانممدانش  مموزش  به  مربوط  مطالعا   مح  یمی.  داده   ز ین  ی قیتلف  یهاط یدر  متار نشان  کس   که  و    یفراشناخت  ی هااند 

دانست    یبررا معادل رشد خودراه   تالیجید   ط یصر  حضور در مح  توانیمستمر است و نم  ت یو حما  نیتمر  م،ی مموزش مستق  ازمند ین  یمیخودتنظ

(Eggers et al., 2025) مموز و سطح استقلال دانش   زانیم  ن ییتع  ، یقیتلف  یبرنامه درس  یدر طراح  یاساس   یهااز چالش   یکی  ل،یدل   نی. به هم

 است.  یو مجاز یحضور  یهات یمعلم در فعال ت یهدا

ن   ان، یم  ن یا  در معلم  برنامه  زینقش  م  ی قیتلف  یدرس  یزیردر  الگوهاشودی دستخوش تحول  اصل  ، یسنت  ی . در  منبع  غالباً  و    یمعلم  انتقال اطلاعا  

  کننده تی تعامل، هدا  گرل یتست  ،یریادگینقش او به طراح تجربه    ،یقیتلف   طیاما در مح   شود،یکلاس محسوب م  ی هاتیفعال  یدهنده مرکزسازمان

انتخاب   یندیفرا  ابیارز  ،یو گروه  یفرد  یهاتیفعال منابع مموزشو  م  یکننده  اابدییگسترش  برخوردار  نی.  مستلز     یهایستگ یاز شا  یتحول 

  یزبان  ی هامانند مدل  ینی نو ی های اند که فناورمعلمان نشان داده  یاحرفه یدرباره توانمندساز د یجد یهااست. پژوهش  یو طراح  یفناورانه، مموزش

نقش داشته باشند، مشروط بر منکه استفاده از منتا با    یقیتلف  ی ریادگی  یهاطی معلمان در مح  یمموزش  یطراح  یستگ یدر توسعه شا  توانندیبزرگ م

نشان داده    ینگرش معلمان نسبت به مموزش مجاز  یبررس  گر،ید  ی . از سو(Wang et al., 2025) و نظار  مناس  همراه باشد    یامموزش حرفه

 یمتم مموزش تماماً مجاز  یهاتعامل از جمله چالش  تیفیو ک   رانیفراگ  یفرد  یهایژگیکلاس، سنجش، شناخت و  تیریضعف در مد  کهاست  

  ی درس  یزیربرنامه   رو،ن ی. ازا(Mikailou, 2025)کمک کند    زیمعلمان ن  ی دانش فناورانه و موضوع  یبه ارتقا   تواند یم  ط یمح  ن یاست، هرچند ا

توسعه  نهیزم ،یابرنامه  نیموفق چن یاجرا یاز انتظار برا شیو پ ردیخود در نظر گ یاز عناصر محور یکیعنوان معلم را به یتوانمندساز دیبا یقیتلف

 معلمان فراهم سازد.  ی را برا یشیو بازاند  نیو فرصت تمر یو مموزش یفن یبانیپشت ،یاحرفه

بر    یمبتن  یبرنامه درس  یهامؤلفه   ییاند. شناسااشاره کرده   یقیتلف  یهاط یدر مح  یمعلم و ساختار برنامه درس  گاه یجا  تیبه اهم  ز ین  یداخل  یهاپژوهش 

ترک  ابتدا  یبیمموزش  دوره  عناصر  ییدر  که  است  داده  اهدا     ی نشان    یابیارزش  ر،یپذانعطا   یفضاها  ،یبیترک   ی محتوا   محور،رنده یادگیمانند 

  رند یمورد توجه قرار گ  یبرنامه درس  یطور هماهنگ در طراحبه   دیبا  یتیحما  یهانه یمعلم و زم  یبر خبرگ  یمبتن  یمموزش  ی راهبردها  ،یچندبعد

(Sabouri et al., 2025)ه نشان داد  یبیترک   یریادگیبر    یمبتن  یکارورز  یها درباره برنامه درسپژوهش    یفراترک   زین  معلمتی. در حوزه ترب  

 ی قینظا  تلف  ک ی  یریگدر شکل  یهمگ  یو تعامل  ینظارت  ،یتیو حما  یاستیس  ، یو پژوهش  یمموزش  ،یو ساختار  ی تیریمد  یاست که سازوکارها

  ست، یتنتا به سطح کلاس محدود ن  یقیتلف  یدرس  یزیربرنامه   ت یکه موفق  دهدینشان م  هاافته ی  نی. ا(Khoshkab, 2025) اثربخش نقش دارند  
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  ی ها روش  قیمطالعه درباره تلف  ن،یاست. همچن  یاو توسعه حرفه  یسازمان  تی حما  ت،یریمد  ،یگذاراستیسطوح مختلف س  یهماهنگ ازمندیبلکه ن

  طیاز شرا  ترق یشناخت دق  ندها،یانعطا  فرا تواندیم  وه یزمان از هر دو شهم  یریگنشان داده است که بتره   یدر نظار  مموزش  یو مجاز  یحضور

  ی بانیدر نظا  پشت   س،یتدر  ندیفراتر از فرا  تواندیم  ق یمنطق تلف  ن،ی. بنابرا(Faraji et al., 2025)دهد    شیرا افزا  یاو ارتباط حرفه  یوزشمم  یواقع

 . ردیمورد استفاده قرار گ زین یمموزش تیریو مد

است.   ده ی بخش  یقیتلف  یدرس  یزیربه برنامه  زین یاابعاد تازه   ،یمجاز  ت یافزوده و واقع  ت یواقع ،ینوظتور، از جمله هوش مصنوع یهای فناور  توسعه

ع یمتناس ، بازخورد سر  ی محتوا  د یانعطا  در اهدا ، تول  ،یسازیشخص نهیزم   تواندیم  یقیتلف   یریادگی  ی هاطی در مح  یاستفاده از هوش مصنوع

استفاده از کلاس معکوس،  ک،یزیدر مموزش ف یو هوش مصنوع یریادگی قی درباره تلف یرا فراهم کند. در پژوهش یاچندرسانه  یهاو ارائه تجربه 

  ده یچی پ  میتوجه، علاقه و فتم مفاه  شیافزا  ی برا  ییعنوان راهکارهابه  یتعامل  یهایسخنران  یو طراح  یبر فناور  یمبتن  یابیارزش  ،یمجاز  تیواقع

  هایفناور  نینشان داده است که ا  یافزوده و مجاز  تیتجربه استفاده از واقع  یبررس  ن،ی. همچن (Shapiyeva et al., 2025)شده است    یمعرف 

و    ازهایمموزش با ن   یسازمموزش، متناس   ت ی فیک   یمناس ، به ارتقا  یانسان  یرو یهوشمند و ن  تیریمد  رساخت،یدر صور  فراهم بودن ز  توانندیم

کنند    رندگانیادگی  یوانمندسازت باا(Sarafraz et al., 2025) کمک  ا  حال،ن ی.  از  ابتدا  هایفناور  نیاستفاده  دوره  ملاحظا    ازمند ین  ییدر 

با صفحه   زانیم  تال،یجی د  یمنیا  ،یو جسمان  یسلامت روان  ،یتناس  سن  نهیمضاعف در زم نقش هدا  شینمامواجته  ازا  تگریو    رو،نیمعلم است  

 شود. فیو نه مستقل از من تعر یدر چارچوب برنامه درس د یبا یفناور

  توانند یم  یزمان  یریادگی  یهاطیاست. مح  رندگانیادگیو مشارکت    زشیمن بر انگ  ریتأث  ،یقیتلف  یدرس  یزیراز موضوعا  متم در برنامه  گرید  یکی

 رائها یکاف تیحال حما نیمعنادار کنند، فرصت انتخاب و استقلال متناس  فراهم مورند و در ع یهاتیفعال ریرا درگ رنده یادگیاثربخش باشند که 

  تواند یم   تال یجیو د  ی مموزش حضور   یاز ترک   یریگنشان داده است که بتره   یلیتحص  شرفتیپ  زشیبر انگ  یقیتلف  یریادگ یدهند. پژوهش درباره اثر  

 زش یگان   رایدارد، ز  یاژه یو  تی اهم  ییمموزان ابتدادانش   یمسئله برا  نی. ا(Alrasheedy et al., 2025)کند    تیرا تقو  رندگانیادگی  زشیانگ

سطح   میبا تنظ  تواند ی م  زین  یقیتطب  یتعامل قرار دارد. طراح  ت یفیو ک   ت یبازخورد معلم، احساس موفق  ها،ت یفعال  ت یجذاب  ر یتحت تأث  داً یمنان شد

ن   تیو نون فعال  یدشوار  ی زیربرنامه   جه،ی. درنت(Zou & Jiang, 2025)را بتبود بخشد    یمیمموز، مشارکت و خودتنظدانش   یازهایبر اساس 

تنون در فعالهمه دانش   یبرا  کسانی   یکردیاز رو  دیبا  یقیتلف  یدرس پ  ها،ی بند گروه   ها،ت ی مموزان فاصله گرفته و امکان    وه ی و ش  شرفتیسرعت 

 به محتوا را فراهم کند.  یدسترس

  تال، یجی ابزار د  نترنت، ینابرابر به ا  یگره خورده است. دسترس  زین یبا چالش عدالت مموزش  یقیتلف  یدرس  یزیربرنامه یبالقوه، اجرا  یایوجود مزا  با

 زشممو   یهااندازه از فرصت   ک یمموزان به  موج  شود که همه دانش   تواند یفناورانه م  یهاو متار    یخانوادگ  تیمناس  در خانه، حما  یفضا
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  ی ریادگینون    نیا  یاینشان داده است که تجربه و مزا  ییو روستا  ی شترمه ین  ،یدر مناطق شتر  یقیتلف  یریادگیدرباره    یامند نشوند. مطالعه بتره   یقیتلف

 Rahman) منجر شود   رندگانیادگی یمند بتره  زانیدر م یتوجتبه شکا  قابل تواندیم یرساختیز تیو محدود ستین کسانیدر مناطق مختلف 

et al., 2026)یانسان ی رویمدارس از نظر امکانا ، ن انیتفاو  م رایدارد، ز ت یاهم یدر سطح استان یبرنامه درس یطراح یبرا ژه یوبه  افتهی نی. ا ،  

استان  ییدر مدارس ابتدا  یقیتلف  یبرنامه درس  یطراح  رو،ن یبگذارد. ازا  ریبرنامه تأث  یبر نحوه اجرا  تواندیم  یفرهنگ  یهانهیو زم  تالیجید  یدسترس

  ز ین یو اجتماع  یو بافت فرهنگ ی به فناور یها، دسترسخانواده  ییمدارس، توانا ط یشرا ،یمحل یهایژگینسبت به و ،یعلاوه بر اصول عموم دیقم با

 حساس باشد. 

صور   مموزش منجر شود که به   ت یفیک   یبه ارتقا   تواند یم  یزمان  یقیتلف  یدرس  یزیرکه برنامه   دهد ینشان م  یو پژوهش  یمجمون، شواهد نظر  در

  ،یکودک، تعامل انسان  یتیو ترب   یرشد  ی ازهایبر ن  سوک یاز    دینظا  با  نیشود. ا  یاز اقداما  پراکنده طراح  یانظا  منسجم و نه مجموعه   کی

مستقل، تعامل    ی ریادگیانعطا ، تنون منابع،    جادیا  ی برا  ی فناور  ی هاتیظرف  گر،ید  ی معلم استوار باشد و از سو  م یمستق  ت یو هدا  یعاطف  تیحما

هماهنگ    یو مجاز یحضور  یهاطیبا منطق مح  د یاهدا  و محتوا با  ،یچارچوب  نی. در چنردیرا به کار گ  نده یم   یهاو توسعه متار   یاچندرسانه

  ف یباشد، نقش معلم بازتعر  ریپذانعطا    رندگانیادگی  یبند داشته باشند، گروه   د یمموز تأک دانش   ت یبر مشارکت و فعال  سیتدر  ی شوند، راهبردها

  ان یشوند که مرز م  یدهسازمان  یاگونه به  د یبا  یزمان، فضا و منابع مموزش  ن، ی. همچنردیانجا  گ  یصور  مستمر و چندمنبعبه   یابیشود و ارزش

مموزش  یدرباره اثربخش دیحاصل از مطالعا  جد یهاافته یشده کاهش دهند. هدفمند و کنترل یدر کلاس و خارج از کلاس را به شکل یریادگی

 ازمندین  ینون برنامه درس  نیا  یکه طراح  دهندینشان م  یهمگ  ینوظتور و عدالت در دسترس  یهایفناور  ،یمی تحول نقش معلم، خودتنظ  ،یقیتلف

 ;Eggers et al., 2025; Li et al., 2025; Rahman et al., 2026)است    یهر مقطع مموزش  یهایژگیو متناس  با و  یستمینگاه س

Wang et al., 2025)  با مرتبط  با وجود گسترش مطالعا   قابل  ،یقیتلف   یریادگ ی.  به مموزش عال  ی توجتبخش   ،یاز شواهد موجود مربوط 

  ژهیوبه  ،یی مموزان دوره ابتدادانش  ی برا یقی تلف یدرس یزیرجامع عناصر برنامه   یطراح  نهیو در زم است  یخاص علم یهاحوزه  ای یامموزش حرفه

 .شودیمشاهده م یقابل توجت یاستان قم، همچنان خلأ پژوهش یو مموزش  یفرهنگ یهایژگیبا توجه به و

  یی در مدارس ابتدا  مجازی–یحضور  یق یتلف  یدرس  یزیربرنامه   یهاها و شاخ عوامل، مؤلفه   ن ییو تب  ییپژوهش حاضر با هد  شناسا  رو،نیازا

 استان قم انجا  شد. 

 شناسیروش

ها از نون کیفی و برحس  ماهیت و روش اجرای پژوهش به شیوه  نحوه جمع موری داده روش پژوهش برحس  هد ، از نون کاربردی  برحس  

ها بدست ممد و  تحلیل مضمون بر اساس دیدگاه استرلینگ عمل شد. از طریق مصاحبه با خبرگان و صاح  نظران حوزه برنامه ریزی درسی، داده 
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ها پیمایشی مقطعی بود .مشارکت کنندگان شامل کلیه صاح  نظران  به روش تحلیل مضمون نتایی شده است. در بخش کمی روش تحلیل داده 

مصاحبه به روش نمونه    16ها تا حد اشبان نظری با   ها بودند.. در تحقیق حاضر مصاحبه حوزه برنامه ریزی درسی در مموزش و پرورش و دانشگاه 

موری اطلاعا  از دو روش اسنادی و میدانی  زیر استفاده شد. در روش  گیری مگاهانه از نون هدفمند مبنای تحلیل کیفی به اتما  رسید. برای جمع

هایی بود که به زمینه تحقیق مرتبط بودند. در روش میدانی با توجه به اهدا  تحقیق و مرور ادبیا  نظری پرسشنامه مطالعه مقالا  و کتاب   اسنادی

نظر  احبه تدوین شد. سپس با خبرگان شامل اساتید دانشگاه و متخصصان شاغل در مموزش و پرورش که در حوزه برنامه ریزی درسی صاح مص

ها مصاحبه نیمه ساختاریافته بود که با تنظیم یک پروتکل مورد استفاده قرار گرفت.  موری داده بودند به شیوه هدفمند مصاحبه به عمل ممد. ابزار جمع

ها  های بخش کیفی استفاده شد. روش تحلیل داده گرایی برای اعتبارسنجی داده دقیقه متغیر بود. از سه روش کرر   60دقیقه تا    30ها از  مان مصاحبهز

 انجا  شد.  MAXQDAکدگذاری نظری برگرفته از روش تحلیل مضمون مطابق دیدگاه استرلینگ بود که با نر  افزار 

 هایافته

های ارائه  مجازی در مدارس ابتدایی استان قم ، شناسایی شوند، پاسخ  -ریزی درسی تلفیقی حضوریهای موثر بر برنامهبرای منکه عوامل و مولفه 

ر  شده برای هر سؤال مصاحبه پس از بررسی و شناسایی مضامین اولیه توسط پژوهشگر و  اساتید در جداولی مورده شده است که این جداول، بیانگ

 ها با استفاده از روش تحلیل مضمون طی چند گا  زیر انجا  شده است:  تحلیل مصاحبهباشد. مضامین اولیه پژوهش می 

 تولید کدهای اولیه و کدگذاری  -

 بندی کدهای مشابه(  شناخت مضامین)گروه  -

 های فرعی(های اصلی و شناسایی تمترسیم شبکه مضامین )بررسی و پالایش تم -

 های فرعی(.  تحلیل شبکه مضامین)تجدیدنظر و بازنگری تم -

ها که کلیدی بودند خط کشیده شده، فترستی هایی از متن مصاحبهممده توسط محقق، دو بار بطور کامل مطالعه شده، زیر بخشهای بدستمصاحبه

« و هکلمه« های استفاده پذیر و فتمیدنی از هبند«، هعبار های متنی به داده ها تتیه شده است و برای تبدیل داده اولیه از نکا  برجسته موجود در داده 

 استفاده شده است. مضامین اولیه شناسایی شده حاصل از مصاحبه با خبرگان تحت عنوان مضامین اولیه بدست ممده است.  

های متم  ها پیاده سازی شدند و سپس محقق منتا را خواند و زیر عبارا  و کلیدواژه روند شناسایی کدهای اولیه به این شرح بود که متن مصاحبه

ها را فترست نموده است و فترست کدها یا مضامین اولیه بدست ممده است. در ادامه تعدادی از متن  خط کشیده است و در نتایت کلید واژه 

 ها و کدهای اولیه شناسایی شده ارائه شده است:  مصاحبه
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  بتوانند به من خوبی داشته باشیم و همه  زیرساخت فناوری    : اگر قصد داریم از رویکرد تلفیقی در مموزش استفاده کنیم باید 1شونده شماره  مصاحبه

داشته باشند و ذهنیت منتا تغییر کند    توانایی تولید محتوا داشته باشند و با همه وسایل الکترونیک باید بتوان به من وصل شد. معلمان باید    دسترسی

. از این متن مصاحبه مفاهیم هزیرساخت فناوری مناس  مموزش مجازی«، کار مموزش را   تستیل کند و    نظار  کند که متکلم وحده نباشد باید  

اظری« هدسترسی همگانی دانش مموزان به فضای مجازی«، هتوانایی تولید محتوا توسط معلم«، «نقش معلم به عنوان تستیلگر«، هنقش معلم به عنوان ن

 به عنوان کد استخراج شده است. 

: در بحث  برنامه ریزی درسی تلفیقی نباید افراط و تفریط به خرج داد. باید معلم توانایی داشته باشد و تشخی  دهد کدا   5شونده شماره  مصاحبه

از این متن  تتیه کند.    های مجازی و حضوری متنونتمرینو    محتوا تولید کند ارائه کند. برای هر روش هم بتواند    موضوعا  درسی را با کدا  روش

 های کلاسی« به عنوان کد استخراج شده است.مصاحبه کلمه هانعطا  در استفاده از روش مجازی و حضوری« و هتوانایی تولید محتوا و تمرین

گیریم. شود مزمونش را حضوری می: ما هنوز به بلوغ برای ارزیابی مجازی نرسیده ایم. حتی وقتی محتوا مجازی ارائه می9شونده شماره  مصاحبه

مرتبط با واقعیا   د که  کارهای عملی بدهاستفاده کند و    سوالا  متنون در ارزشیابیباید معلم و فضای مجازی طوری طراحی شود که معلم بتواند از  

باید دانش مموزان را هم در  شود. بعلاوه  شود و پس از مدتی به فراموشی سپرده میباشد. موضوعا  خیلی منجر به یادگیری نمی  زندگی و مدرسه

که   های عملی و مزمایشتاییتمرینتوانند تجتیزا  مجازی داشته باشند یا برخی گرفت. برخی دانش مموزان به لحاظ مالی مشکل دارند و نمی نظر

میم است.  علمان  والدین شان سخت  و  دانش مموزان  برخی  برای  و  دارد  هزینه  در  دهند  متنون  از سوالا   هاستفاده  مفاهیم  متن مصاحبه  این  از 

عنوان  ارزشیابی«، هاستفاده از موضوعا  عملی در مزمون«، هاستفاده از موضوعا  زندگی واقعی در مزمون«و هدر نظر گرفتن وضعیت خانواده ها« به  

 سه کد استخراج شده است. 

نتیجه   با خبرگان، جمعاً    16در  گرفته  و    183مصاحبه صور   تکراری  مفاهیم  و حذ   بررسی  از  پس  که  استخراج شد  کلیدی  نکته  و  مفتو  

 قابل مشاهده است. زیرکد اولیه شناسایی شد که در جدول  69سازی منتا، تعداد یکسان

 ها تحت عنوان کدهای اولیه ای از کدهای شناسایی شده از مصاحبه: نمونه 1جدول 

 کدهای اولیه  متن مصاحبه  ردیف

اگر قصد داریم از رویکرد تلفیقی در مموزش استفاده کنیم باید زیرساخت فناوری خوبی داشته   1

باشیم و همه بتوانند به من دسترسی داشته باشند و با همه وسایل الکترونیک باید بتوان به من وصل  

 شد. 

 هزیرساخت فناوری مناس  مموزش مجازی«، 

 هدسترسی همگانی دانش مموزان به فضای مجازی«،   

 هتوانایی تولید محتوا توسط معلم«،   معلمان باید توانایی تولید محتوا داشته باشند.  2

 هنقش معلم به عنوان تستیلگر«،   ذهنیت معلم تغییر کند که متکلم وحده نباشد باید نظار  کند و تستیل کند کار مموزش را.  3

 هنقش معلم به عنوان ناظری« 
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در بحث  برنامه ریزی درسی تلفیقی نباید افراط و تفریط به خرج داد. باید معلم توانایی داشته   4

 باشد و تشخی  دهد کدا  موضوعا  درسی را با کدا  روش ارائه کند. 

 هانعطا  در استفاده از روش مجازی و حضوری« 

 های کلاسی« هتوانایی تولید محتوا و تمرین های مجازی و حضوری متنون تتیه کند. برای هر روش هم بتواند محتوا تولید کند و تمرین 5

شود مزمونش  ما هنوز به بلوغ برای ارزیابی مجازی نرسیده ایم. حتی وقتی محتوا مجازی ارائه می 6

طوری طراحی شود که معلم بتواند از سوالا   گیریم. باید معلم و فضای مجازی  را حضوری می

 متنون در ارزشیابی استفاده کند 

 هاستفاده از سوالا  متنون در ارزشیابی«،  

 

برای ارزیابی کارهای عملی بدهد که مرتبط با واقعیا  زندگی و مدرسه باشد. موضوعا  خیلی   7

 شود. شود و پس از مدتی به فراموشی سپرده میمنجر به یادگیری نمی

 هاستفاده از موضوعا  عملی در مزمون«،  

 هاستفاده از موضوعا  زندگی واقعی در مزمون«،

بعلاوه باید دانش مموزان را هم در نظر گرفت. برخی دانش مموزان به لحاظ مالی مشکل دارند   8

های عملی و مزمایشتایی که معلمان  توانند تجتیزا  مجازی داشته باشند یا برخی تمرینو نمی

 دهند هزینه دارد و برای برخی دانش مموزان و والدین شان سخت است. می

 هدر نظر گرفتن وضعیت خانواده ها« 

 

تر تمرکز نمود و کدهای مختلف را در قال  مضامین مرت  کرده و همه  پس از شناسایی کدهای اولیه، محقق بر روی تحلیل کدها در سطحی کلان

های کدگذاشته مرتبط با هر یک از مضامین را شناسایی و گردموری کرده است. به عبار  دیگر کدهای اولیه بدست ممده را تجزیه و تحلیل  داده 

  2مضمون پایه به شرح جدول  69در مجمون ه است و به ترکی  و تلفیق منتا پرداخته است و در نتایت همضامین پایه« را شناسایی کرده است. نمود

 ارائه شده است. 

 مضامین پایه حاصل از گروه بندی کدهای اولیه : 2جدول 

 مضامین پایه ردیف

 های حضوری و مجازیهای متفاو  محیطفرهنگی فراگیران در تعیین اهدا  یادگیری، متناس  با ظرفیتلحاظ کردن تنون خرده  1

 سازوکارهای حضوری و مجازی گیری از محور در اهدا  یادگیری، از طریق بتره گیری رقابتتقویت جتت 2

 همراستایی اهدا  یادگیری با هویت ملی و بومی فراگیران در تعامل میان مموزش حضوری و مجازی  3

 های یادگیری گیریکنندگی مموزش حضوری و مجازی در تعیین جتتتأکید بر تناس  و تکمیل 4

 های حضوری و مجازی جایی و بازطراحی در محیطجابهپذیری اهدا  برنامه درسی با امکان انعطا  5

 های متنون فراگیران در تعیین اهدا  یادگیری در بسترهای حضوری و مجازی توجه به نیازها و خواسته 6

 های مموزشی چندلایه در فضای حضوری و مجازی گیری تعاملتأکید اهدا  یادگیری بر شکل 7

 های حضوری و مجازی های محیطگیری از ظرفیتمحوری با بتره سوی مسئلهگیری اهدا  یادگیری بهجتت 8

 های یادگیری فراگیران ابتدایی ای متناس  با ویژگیگیری از محتوای چندوجتی و چندرسانهبتره  9

 های یادگیری مختلف ستولت و سرعت دسترسی فراگیران به محتوای درسی در زمان و موقعیت 10

 فتم بودن دسترسی به محتوای درسی متناس  با سن فراگیران ابتدایی شفافیت و قابلسادگی،  11

 های قابل درک برای فراگیر ابتدایی تأکید بر کاربردی بودن محتوا و ارتباط من با تجربه 12

 های یادگیری حضوری و غیرحضوری های متنون در موقعیتها و تمرینگیری متوازن از مرال بتره  13

 های واقعی زندگی فراگیران ابتدایی همخوانی محتوای مموزشی با نیازها، مسائل و موقعیت 14

 ارائه محتوای مموزشی مبتنی بر مشارکت، تعامل و یادگیری فعال فراگیران  15

 های رشدی فراگیران ابتداییجذابیت محتوای مموزشی از منظر علاقه، انگیزش و ویژگی 16

  های تدریس فعال متناس  با ماهیت موقعیت مموزشی کارگیری روشبه 17



 و همکاران  انیمیسل 
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 های تدریس با اهدا  مموزشی و محتوای یادگیری راستایی روشهم 18

 های دیجیتال یادگیری  تقویت یادگیری تعاملی و مشارکتی در محیط 19

 های یادگیری و نون محتوای مموزشی تناس  میان محیط 20

 های مموزش حضوری و مجازی  برداری هدفمند از ظرفیتبتره  21

 های تدریس پذیری در انتخاب و اجرای روشانعطا  22

 کارگیری مگاهانه منابع مموزشی متناس  با اهدا  یادگیری و بستر مموزش  انتخاب و به 23

 های یادگیری مموزشی متناس  با موقعیتکاربست مؤثر تجتیزا  مموزشی و کمک 24

 های مموزشی مورد نیاز برای پشتیبانی از مموزش حضوری و مجازی در دوره ابتدایی  تأمین و توسعه فناوری 25

 انطباق فضای فیزیکی مدارس ابتدایی با الزاما  یادگیری حضوری و نوین   26

 های رشدی فراگیران  های یادگیری مجازی متناس  با ویژگیسازی محیططراحی و جذاب 27

 های مموزشی ای در فعالیتکارگیری رویکردهای یادگیری فعال و چندرسانهبه 28

 های یادگیری حضوری و مجازی های فردی فراگیران در طراحی فعالیتتوجه به تفاو  29

 لحاظ کردن شرایط اقتصادی، اجتماعی و جغرافیایی فراگیران در انتخاب بسترهای یادگیری  30

 های تدریس فعال  کارگیری روشتوانمندسازی معلمان در به 31

 های مجازی ارتقای توانمندی معلمان در طراحی و تولید محتوای مموزشی برای محیط 32

 های یادگیری متناس  با زمان در دسترس در مموزش حضوری و مجازی تنظیم فعالیت 33

 های یادگیری  جانبه فراگیران در طراحی فعالیتتوجه به رشد همه 34

 های یادگیری  تقویت خلاقیت و نوموری فراگیران از طریق فعالیت 35

 های رشدی و مموزشی فراگیران  های یادگیری با ویژگیسازی فعالیتهمسان 36

 های یادگیری در بسترهای حضوری و مجازی سازی فعالیتهماهنگ 37

 های یادگیری حضوری و مجازی مدیریت مؤثر زمان تدریس توسط معلمان در موقعیت 38

 تخصی  زمان متناس  با موضوعا  درسی در فرایند مموزش   39

 های یادگیری حضوری و مجازی  برقراری تناس  زمانی میان فعالیت 40

 مجازی –شده مموزش در سطوح روزانه، هفتگی و ماهانه با رویکرد حضوریبندیریزی زمانبرنامه 41

 کارگیری هدفمند فضاهای مموزشی مدرسه متناس  با موضوعا  درسی انتخاب و به 42

 منظور کاهش خستگی فراگیران  افزایش جذابیت و پویایی فضاهای یادگیری به 43

 موقع و متناس  از فضای مجازی در فرایند یادگیریگیری بهبتره  44

 های یادگیری حضوری و مجازی  بندی هدفمند فراگیران در فعالیتگروه  45

   مجازی–های یادگیری حضوری توانمندسازی معلمان در طراحی و مدیریت گروه  46

 های حضوری و مجازی  جایی نقش فراگیران در موقعیتبندی و جابهپذیری در گروه انعطا  47

 بندی متناس  با مموزش حضوری و مجازی  تنون در الگوهای گروه  48

 های یادگیری مجازی بندی در محیطهای گروه توجه به الزاما  و چالش 49

 های حضوری و مجازی  عنوان تستیلگر یادگیری در موقعیتایفای نقش معلم به 50

 ایجاد فضای یادگیری صمیمانه و ایمن در کلاس حضوری و محیط مجازی   51

 های حضوری و مجازی  های یادگیری در فعالیتتستیل تشکیل و هدایت گروه  52

 های همه فراگیران در تعاملا  حضوری و مجازی توجه به نظرا  و ایده  53

 ارائه بازخورد مستمر و سازنده در فرایندهای یادگیری حضوری و مجازی   54

  مجازی–های یادگیری حضوریها و نیازهای فردی فراگیران در محیطتوجه به تفاو  55

 مموزان در فرایند تدریس حضوری و مجازی  مشارکت دادن فعال دانش 56

 های متنون یادگیری متناس  با مموزش حضوری و مجازی سازی فرصتفراهم 57
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 های حضوری و مجازی  احترا  به استقلال فکری فراگیران در فعالیت 58

 نظار  مگاهانه بر تعاملا  و فرایندهای یادگیری در فضای مجازی   59

 طراحی و استفاده از تکالیف متنون متناس  با نون مموزش حضوری و مجازی  60

 ارزشیابی متناس  با ماهیت محتوا در مموزش حضوری و مجازی   61

 های استاندارد متناس  با بسترهای حضوری و دیجیتال  طراحی مزمون 62

  مجازی –گیری از نتایج در بتبود یادگیری حضوری هدفمند بودن ارزشیابی برای بتره  63

 های متنون ارزشیابی متناس  با مموزش حضوری و مجازی  کارگیری روشبه 64

 استفاده از بازخورد نتایج ارزشیابی در تقویت یادگیری حضوری و مجازی   65

 های حضوری و مجازی  ارزشیابی عملکرد گروهی فراگیران در فعالیت 66

 رعایت اصول اخلاقی در ارزشیابی مجازی با توجه به حساسیت سنی فراگیران   67

 ارزشیابی مبتنی بر حل مسائل واقعی در مموزش حضوری و مجازی   68

 های حضوری و مجازی ها در عمل از طریق ارزشیابیسنجش کاربرد مموخته 69

 

 

 : مضامین سازمان دهنده حاصل از تلفیق و ترکیب مضامین پایه 3جدول  

 مضامین پایه مضامین سازمان دهنده

در  گیریجتت یادگیری  های 

 مجازی –نظا  تلفیقی حضوری

 های حضوری و مجازیهای متفاو  محیطفرهنگی فراگیران در تعیین اهدا  یادگیری، متناس  با ظرفیتخرده لحاظ کردن تنون 

 گیری از سازوکارهای حضوری و مجازی محور در اهدا  یادگیری، از طریق بتره گیری رقابتتقویت جتت

 میان مموزش حضوری و مجازی همراستایی اهدا  یادگیری با هویت ملی و بومی فراگیران در تعامل 

 های یادگیری گیریکنندگی مموزش حضوری و مجازی در تعیین جتتتأکید بر تناس  و تکمیل

 های حضوری و مجازی جایی و بازطراحی در محیطپذیری اهدا  برنامه درسی با امکان جابهانعطا 

 اهدا  یادگیری در بسترهای حضوری و مجازی های متنون فراگیران در تعیین توجه به نیازها و خواسته

 های مموزشی چندلایه در فضای حضوری و مجازی گیری تعاملتأکید اهدا  یادگیری بر شکل

 های حضوری و مجازی های محیطگیری از ظرفیتمحوری با بتره سوی مسئلهگیری اهدا  یادگیری بهجتت

برنامه  چارچوب محتوای  سازی 

بستر   در  –حضوریدرسی 

 مجازی

 های یادگیری فراگیران ابتدایی ای متناس  با ویژگیگیری از محتوای چندوجتی و چندرسانهبتره 

 های یادگیری مختلف ستولت و سرعت دسترسی فراگیران به محتوای درسی در زمان و موقعیت

 فراگیران ابتدایی فتم بودن دسترسی به محتوای درسی متناس  با سن  سادگی، شفافیت و قابل

 های قابل درک برای فراگیر ابتدایی تأکید بر کاربردی بودن محتوا و ارتباط من با تجربه

 های یادگیری حضوری و غیرحضوری های متنون در موقعیتها و تمرینگیری متوازن از مرال بتره 

 های واقعی زندگی فراگیران ابتدایی همخوانی محتوای مموزشی با نیازها، مسائل و موقعیت

 ارائه محتوای مموزشی مبتنی بر مشارکت، تعامل و یادگیری فعال فراگیران 

 های رشدی فراگیران ابتداییجذابیت محتوای مموزشی از منظر علاقه، انگیزش و ویژگی

راهبردهای   تلفیق  و  تنون 

 یادگیری–یاددهی

  های تدریس فعال متناس  با ماهیت موقعیت مموزشی کارگیری روشبه

 های تدریس با اهدا  مموزشی و محتوای یادگیری راستایی روشهم

 های دیجیتال یادگیری  تقویت یادگیری تعاملی و مشارکتی در محیط

 های یادگیری و نون محتوای مموزشی تناس  میان محیط

 های مموزش حضوری و مجازی  برداری هدفمند از ظرفیتبتره 



 و همکاران  انیمیسل 

 

 

13 

ره
دو

 
وم

س
، 

ره
ما

ش
 

وم
د

، 
ال

س
 

14
04

 

 های تدریس پذیری در انتخاب و اجرای روشانعطا 

منابع   هدفمند  کاربست  و  تلفیق 

محیط در  های  مموزشی 

 حضوری و مجازی 

 کارگیری مگاهانه منابع مموزشی متناس  با اهدا  یادگیری و بستر مموزش  انتخاب و به

 های یادگیری مموزشی متناس  با موقعیتکاربست مؤثر تجتیزا  مموزشی و کمک

 های مموزشی مورد نیاز برای پشتیبانی از مموزش حضوری و مجازی در دوره ابتدایی  تأمین و توسعه فناوری

 انطباق فضای فیزیکی مدارس ابتدایی با الزاما  یادگیری حضوری و نوین  

 های رشدی فراگیران  های یادگیری مجازی متناس  با ویژگیسازی محیططراحی و جذاب

و   فعالیتطراحی  های  اجرای 

بسترهای   با  متناس   یادگیری 

 حضوری و مجازی 

 

 های مموزشی ای در فعالیتکارگیری رویکردهای یادگیری فعال و چندرسانهبه

 های یادگیری حضوری و مجازی های فردی فراگیران در طراحی فعالیتتوجه به تفاو 

 لحاظ کردن شرایط اقتصادی، اجتماعی و جغرافیایی فراگیران در انتخاب بسترهای یادگیری 

 های تدریس فعال  کارگیری روشتوانمندسازی معلمان در به

 های مجازی ارتقای توانمندی معلمان در طراحی و تولید محتوای مموزشی برای محیط

 های یادگیری متناس  با زمان در دسترس در مموزش حضوری و مجازی تنظیم فعالیت

 های یادگیری  جانبه فراگیران در طراحی فعالیتتوجه به رشد همه

 های یادگیری  تقویت خلاقیت و نوموری فراگیران از طریق فعالیت

 های رشدی و مموزشی فراگیران  های یادگیری با ویژگیسازی فعالیتهمسان

 های یادگیری در بسترهای حضوری و مجازی سازی فعالیتهماهنگ

سازمانانعطا  در  دهی  پذیری 

یادگیری  در  مموزش  زمان 

 حضوری و مجازی 

 های یادگیری حضوری و مجازی مدیریت مؤثر زمان تدریس توسط معلمان در موقعیت

 تخصی  زمان متناس  با موضوعا  درسی در فرایند مموزش  

 های یادگیری حضوری و مجازی  برقراری تناس  زمانی میان فعالیت

 مجازی –شده مموزش در سطوح روزانه، هفتگی و ماهانه با رویکرد حضوریبندیریزی زمانبرنامه

انعطا بتره  از  گیری  پذیر 

و   حضوری  یادگیری  فضاهای 

 مجازی

 کارگیری هدفمند فضاهای مموزشی مدرسه متناس  با موضوعا  درسی انتخاب و به

 منظور کاهش خستگی فراگیران  افزایش جذابیت و پویایی فضاهای یادگیری به

 موقع و متناس  از فضای مجازی در فرایند یادگیریگیری بهبتره 

انعطا گروه  پذیر  بندی 

 یادگیرندگان

 های یادگیری حضوری و مجازی  بندی هدفمند فراگیران در فعالیتگروه 

 مجازی  –های یادگیری حضوری طراحی و مدیریت گروه توانمندسازی معلمان در  

 های حضوری و مجازی  جایی نقش فراگیران در موقعیتبندی و جابهپذیری در گروه انعطا 

 بندی متناس  با مموزش حضوری و مجازی  تنون در الگوهای گروه 

 های یادگیری مجازی بندی در محیطهای گروه توجه به الزاما  و چالش

های  تحول نقش معلم در محیط

 نوین یادگیری 

 های حضوری و مجازی  عنوان تستیلگر یادگیری در موقعیتایفای نقش معلم به

 ایجاد فضای یادگیری صمیمانه و ایمن در کلاس حضوری و محیط مجازی  

 های حضوری و مجازی  های یادگیری در فعالیتتستیل تشکیل و هدایت گروه 

 های همه فراگیران در تعاملا  حضوری و مجازی توجه به نظرا  و ایده 

 ارائه بازخورد مستمر و سازنده در فرایندهای یادگیری حضوری و مجازی  

  مجازی–های یادگیری حضوریها و نیازهای فردی فراگیران در محیطتوجه به تفاو 

 مموزان در فرایند تدریس حضوری و مجازی  مشارکت دادن فعال دانش

 های متنون یادگیری متناس  با مموزش حضوری و مجازی سازی فرصتفراهم

 های حضوری و مجازی  احترا  به استقلال فکری فراگیران در فعالیت

 نظار  مگاهانه بر تعاملا  و فرایندهای یادگیری در فضای مجازی  



در... مجازی –یحضور  یق یتلف یدرس  ی ز ی ربرنامه یها عوامل و مؤلفه ی بررس  
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 طراحی و استفاده از تکالیف متنون متناس  با نون مموزش حضوری و مجازی 

در   یادگیری  ارزشیابی 

 فرایندهای متنون مموزشی 

 ارزشیابی متناس  با ماهیت محتوا در مموزش حضوری و مجازی  

 های استاندارد متناس  با بسترهای حضوری و دیجیتال  طراحی مزمون

  مجازی –گیری از نتایج در بتبود یادگیری حضوری هدفمند بودن ارزشیابی برای بتره 

 های متنون ارزشیابی متناس  با مموزش حضوری و مجازی  کارگیری روشبه

 استفاده از بازخورد نتایج ارزشیابی در تقویت یادگیری حضوری و مجازی  

 های حضوری و مجازی  ارزشیابی عملکرد گروهی فراگیران در فعالیت

 رعایت اصول اخلاقی در ارزشیابی مجازی با توجه به حساسیت سنی فراگیران  

 ارزشیابی مبتنی بر حل مسائل واقعی در مموزش حضوری و مجازی  

 های حضوری و مجازی ها در عمل از طریق ارزشیابیسنجش کاربرد مموخته

 

 : مضامین فراگیر حاصل از تلفیق و ترکیب مضامین سازمان دهنده4جدول 

 تعداد مضامین پایه  مضامین سازمان دهنده مضامین فراگیر 
 8 اهدا   قبل از مموزش 

 8 محتوا 
 6 یادگیری - راهبردهای یاد دهی حین مموزش 

 5 گروه بندی یادگیرندگان 
 11 نقش معلم

 5 مواد و منابع مموزشی 
 10 فعالیتتای یادگیری 

 4 زمان مموزش
 3 مکان مموزش

 9 ارزشیابی  بعد از مموزش 

 

 مضامین : جدول تغییرات مربوط به 5جدول 

 تعداد مضامین پایه  مضامین سازمان دهنده مضامین فراگیر 
 8 مجازی –های یادگیری در نظا  تلفیقی حضوریگیریجتت محور در نظا  تلفیقیهدایت یادگیری کودک

 8 مجازی –سازی محتوای برنامه درسی در بستر حضوریچارچوب
هدایت    و  طراحی  در  ابتدایی  معلم  توانمندسازی 

 برنامه ریزی درسی تلفیقی 
 6 یادگیری–تنون و تلفیق راهبردهای یاددهی

 5 پذیر یادگیرندگان بندی انعطا گروه 
 11 های نوین یادگیریتحول نقش معلم در محیط

 9 ارزشیابی یادگیری در فرایندهای متنون مموزشی 
محیطسازمان درسی دهی  ریزی  برنامه  منابع   و  ها 
 تلفیقی

های حضوری و  کاربست هدفمند منابع مموزشی در محیطتلفیق و  
 مجازی

5 

های یادگیری متناس  با بسترهای حضوری  طراحی و اجرای فعالیت
 و مجازی 

10 

دهی زمان مموزش در یادگیری حضوری  پذیری در سازمانانعطا 
 و مجازی 

4 

 3 پذیر از فضاهای یادگیری حضوری و مجازی گیری انعطا بتره 



 و همکاران  انیمیسل 
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ها را  های فرعی و اصلی و ترسیم شبکه مضامین، محقق مضامین پیشنتاد شده جتت تحلیل داده های قبلی و شناسایی تمتوجه به تحلیل و ترکی با  

 ها را بر اساس منتا تحلیل نموده است. در این گا  شبکه مضامین ترسیم شده، بررسی و تجزیه و تحلیل شدند و محقق مضامینتعریف، تعدیل و داده 

 بدست ممده را تشریح نمود و الگوهای منتا را شناخت.  

ها تفسیر نمود. همچنین  این اقداما  توسط محقق بدین شکل انجا  گرفت که محقق مجدداً به متن اصلی مراجعه کرد و منتا را به کمک این شبکه

کل با  های داخل منتا را تحلیل نمود. بدین ش هایی را که برای تحلیل ارائه کرده بود تعریف نمود و مجدداً مورد بازبینی قرار داد و سپس داده تم

ها را  کند مشخ  شده و تعیین شد که هر تم کدا  جنبه از داده ها، ماهیت من چیزی که یک تم در مورد من بحث میتعریف و بازبینی کردن تم

شده مورد   ها و مضامین شناساییدر خود دارد. با انجا  اقداما  مزبور محقق مجدداً توانست مضامین شناخته شده را به روشنی تعریف کند و کلیه تم

های اصلی و فرعی بدست ممد. شبکه  مضمون فراگیر در قال  دو دسته تم  3مضمون سازمان دهنده،    10مضمون پایه،    69تایید قرار گرفتند که جمعاً  

 باشد.های اصلی به شرح شکل زیر میمجازی برای مدارس ابتدایی استان قم بر اساس تم -مضامین نتایی برنامه ریزی درسی تلفیقی حضوری

 

 مجازی برای مدارس ابتدایی استان قم  -های برنامه ریزی درسی تلفیقی حضوری : عوامل و مولفه 1شکل 



در... مجازی –یحضور  یق یتلف یدرس  ی ز ی ربرنامه یها عوامل و مؤلفه ی بررس  

 

 
16 

ت 
ری

دی
ل م

حو
و ت

د 
من

وش
 ه

ی
یر

دگ
 یا

 گیرینتیجه بحث و 

مند  و نظا   یچندبعد  یساختار  ی استان قم دارا  یی در مدارس ابتدا  مجازی–یحضور  یقیتلف  یدرس  یزیرپژوهش حاضر نشان داد که برنامه   ی هاافتهی

بود    «یق یمحور در نظا  تلفکودک   یریادگی  ت یاست. عامل نخست، ههدا  نییقابل تب  ه ی مضمون پا  69مؤلفه و    10 ،یاست که در قال  سه عامل اصل

را    مجازی–یدر بستر حضور  یبرنامه درس  یمحتوا  یسازو چارچوب  مجازی–یحضور  یقیدر نظا  تلف  یریادگ ی  یهایریگکه دو مؤلفه جتت 

بود که    «یقیتلف  یدرس  یزیربرنامه   ت یو هدا  یدر طراح  ییمعلم ابتدا  یبود. عامل دو ، هتوانمندساز  هیمضمون پا  16دربر گرفت و در مجمون شامل  

و    یری ادگ ی  نینو  یهاط ی تحول نقش معلم در مح  رندگان، یادگی  ریپذانعطا   ی بندگروه   ، یریادگی–یاددهی  یراهبردها  قی تنون و تلف  ه با چتار مؤلف 

 یزیرو منابع برنامه   هاط یمح  یهسازمانده  زیرا شامل شد. عامل سو  ن   هیمضمون پا  31در مجمون    ،یمتنون مموزش  یندهایدر فرا  یریادگی  یابیارزش

  یریادگی  یهات یفعال  ی و اجرا  یطراح  ،یو مجاز   ی حضور  یهاط یدر مح  یو کاربست هدفمند منابع مموزش  ق یبود که چتار مؤلفه تلف  «یقیتلف  یدرس

با بسترها و    یحضور  یریادگی  یاز فضاها  ریپذانعطا   یریگزمان مموزش و بتره   یدر سازمانده  یریپذانعطا   ،یو مجاز  یحضور  یمتناس  

صرفاً به    توان یرا نم  ییدر دوره ابتدا  یقیتلف  یدرس  یزیرکه برنامه   دهدیساختار نشان م  ن یرا شامل شد. ا  هیمضمون پا  22را دربر گرفت و    یمجاز

  یهامنسجم اهدا ، محتوا، نقش معلم، روش  یی مستلز  بازمرا  کردیرو  ن یفروکاست، بلکه ا  تال یجید  ی و ابزارها  یزمان از کلاس حضوراستفاده هم

 است.   یریادگی یمنابع، زمان و فضاها  ،یابیارزش  یهاوه ی ش س،یتدر

در دوره  مجازی–یحضور یدرس یزیرکه برنامه  دهد ینشان م ، یقیمحور در نظا  تلفکودک  ی ریادگی ت یهدا ت یاهم یعنیپژوهش،  افته ی ن ینخست

 ی نقطه شرون طراح  تواند ینم  یفناور  کرد،یرو  ن یکودک مغاز شود. در ا  یو اجتماع  ی عاطف  ،یشناخت  ، یرشد  یازها یاز ن   زیاز هر چ  ش یب  دیبا  ییابتدا

  ی گذار است یس  د یجد  یکردها یبا رو  جهینت   ن یمموزان به کار گرفته شود. ادانش  ی هاتیو متناس  با ظرف  یریادگی در خدمت اهدا     دی بلکه با  شد، با

.  (Oecd, 2025) دارند    د یتأک   یبرنامه درس  یریپذفعال و انعطا   یریادگیمموز،  دانش   ت یعامل  ،یمحوررنده یادگ یهمسو است که بر    یمموزش

در چارچوب حفظ تعامل  دی با ی از فناور یریگکه بتره  کندیم د ینکته تأک  نی بر ا تال یجیدر عصر د ییمموزش ابتدا ی شیدر بازاند ونسکوی ن، یهمچن

  ط یدر مح یریادگی یریگمنظر، جتت نی . از ا(Unesco, 2025) ردیکودکان صور  گ یرشد یهایژگیو تناس  با و یعدالت مموزش ،یانسان

برخوردار باشد و    ینیع  یریادگی  یهاو فرصت   یمعلم، تجربه مشارکت اجتماع  میمستق  تیباشد که کودک همچنان از حما  یاگونه به   دیبا  یقیتلف

سازمان   دی برداشت با تأک   ن یو کس  استقلال را توسعه دهد. ا  یریادگی  ریانتخاب مس  تال، یجیاستفاده هدفمند از منابع د  ییتوانا  جیتدرحال، به   نیدر ع

عنوان  به   تال یجیو د  یحضور  طیکه در من مح  یریهمخوان است  مس  زین  ییدر مموزش ابتدا  یریادگی  یقیتلف  یرهایبر مس  یو توسعه اقتصاد  یهمکار

 . (Oecd, 2026)  شوندیدر نظر گرفته م گریکدی نیگزیدو بخش مکمل و نه جا
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  د ی با زین ی برنامه درس یکه محتوا دهدینشان م ،مجازی–یدر بستر حضور یبرنامه درس یمحتوا یسازچارچوب یعنیدو  در عامل نخست،  مؤلفه

با منطق مموزش تلف برا  ییشود. محتوا  یبازطراح  یقیمتناس   الزاماً در مح  یطراح  یو خط  ی حضور  سیتدر  یکه صرفاً    تال یجی د  ط یشده است، 

نخوا انتقال مستقبود  همان   هد کارممد  ابتدابه دانش   ده یچیپ   تالیجید  یمحتوا  میگونه که  افزا  تواندیم  ییمموزان دوره  و    یبار شناخت  شیموج  

 یپردازش و سطح رشد شناخت  تیظرف  ن،ی شی با دانش پ  دیمؤثر با  یکه طراح  دهدینشان م  یریادگی  یشناسشود. اصول روان   یریادگی  تیفیکاهش ک 

 ی برنامه درس  یحاضر من است که محتوا  افتهیمتم    یرهایاز تفس  یکی  ن،ی. بنابرا(Kirschner & Hendrick, 2025) باشد    هنگهما  رنده یادگی

انعطا   یتعامل  ، یاچندرسانه   م،یقابل تقس  یساختار  ی دارا  دی با  یقیتلف ا  ریپذو  اما  نبا  ن یباشد،  افزا  دی تنون  . نجامدی ب  ی رضروریغ  یدگی چیپ  ش یبه 

که در من پژوهش    یاگونه همسو است  به   ییدر دوره ابتدا  یبیبر مموزش ترک   یمبتن  یبرنامه درس  یهامؤلفه  ییبا شناسا  نهیزم  نیا  رپژوهش د  یهاافتهی

 Sabouri) شده است    یمعرف  یاصل  ی هااز مؤلفه  یبیترک   ی محتوا  یو سازمانده  یو توجه به اصول طراح  رمکتوبیمکتوب و غ  ی محتوا    یترک   زین

et al., 2025)مشارکت فعال، حل مسئله، ارتباط   نه یدارد که زم د یتأک  ییمحتواها یبر طراح  تالیجیدر عصر د یریادگیبه  ینگاه تحول ن، ی. همچن

 . (Fullan et al., 2026)را فراهم کنند    قی عم یریادگیو  یواقع  تیبا موقع

  ی درس  یزیرکه معلم در برنامه   دهد یامر نشان م  ن یبود و ا  ه یپا  ن یتعداد مضام  نیشتریب  ی دارا  ،ییمعلم ابتدا  یتوانمندساز  یعنیدو  پژوهش،    عامل

  یسموفق برنامه در  یمن است که اجرا  انگریب  ،یریادگی–یاددهی  یراهبردها  قیعامل، تنون و تلف  نیمؤلفه ا  نی دارد. نخست   یمحور  ینقش  یقیتلف

محور،  مسئله  محور،تیفعال  ،یمشارکت  یر یادگیاز    یبیترک   یو حرکت به سو  یو انتقال  محوریسخنران  کسان،ی  ی هاخروج از روش  ازمندین  یقیتلف

تعامل،    ،یریپذانعطا   ان یم  یهماهنگ  ازمندیموفق ن  یقی تلف  یریادگی  یاند که طراحنشان داده   یپژوهش  یاست. مرورها  یو گروه  یمعکوس، فرد

 Boelens et)  ستین   یاثربخش  کننده نیتضم  ییتنتابه   یاستفاده از فناور  ،یهماهنگ   ن یاست و بدون چن  یریادگی  ت یو نون فعال  یمموزش  تیماح

al., 2025)ی هایژگیمتناس  با و  یمموزش  تیو سطوح حما  ها ت یفعال  میتنظ  قیاز طر  توانندیم  یقیتلف   یهاط ی در مح  ی قیتطب  ی هایطراح  ن،ی . همچن  

از ضرور    یانشانه   توان یپژوهش حاضر را م  جه ینت  رو،ن ی. ازا(Zou & Jiang, 2025)دهند    شیرا افزا  یمی مشارکت و خودتنظ  رندگان،یادگی

مموز، نون  دانش   یژگیدانست  سبدی که معلم با توجه به هد  درس، و  «ی ریادگی–یاددهی  یواحد« به هسبد راهبردها  سیگذار از هروش تدر

 .کندیاز من استفاده م یمجاز  ای ی حضور طیمح ت یمحتوا و ظرف

 یزیرکه در برنامه   دهدینشان م  افتهی  نیشد. ا  ییمعلم شناسا  یتوانمندساز  یهااز مؤلفه   گرید  یکیعنوان  به   زین  رندگانیادگی  ریپذانعطا   یبندگروه 

نبادانش   یسازمانده  ،یقیتلف  یدرس با سطح توانا  توانندیم  یریادگی  یهامحدود بماند. گروه   یثابت کلاس سنت  یبه الگو   دیمموزان    ، ییمتناس  

کند و   تیریرا بتتر مد یفرد یهاهم تفاو  دهدیبه معلم امکان م  یانعطاف نیکنند. چن رییتغ یریادگیبستر  ای تینون فعال ،یتیحما یازها ین ق،یعلا

و انطباق    یسازی که شخص  داننشان داده   یق یتطب  یهایمرتبط با طراح  یهاافتهی.  ردیبتره گ  یریادگیمتنون    یرهایمس   جادیا  یبرا  یفناور  تیهم از ظرف
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توجه    ن،ی . همچن(Zou & Jiang, 2025)منجر شود    یمیو خودتنظ  یریدرگ  شیبه افزا  تواندیم  رندگانیادگی  یهایژگیبا و  یمموزش  یهاتیفعال

  ی هادر گروه   یریادگی  ی برا  ییهافرصت   جاد یمستلز  ا  تال،ی جید  یهااستقلال و متار   ،یالعمر، از جمله همکارمادا    ی ریادگی  یهای ستگیبه شا

  ی هامتار   ت یبه تقو  توانندی م  ،یعلاوه بر کارکرد مموزش  ییهای بند گروه   نی چن   ،یی. در دوره ابتدا(European, 2025)است    ریرپذییمتنون و تغ

 کمک کنند.  زین یریپذت یو مسئول یهمکار ،یاجتماع

 ی قیتلف  یدرس  یزیرپژوهش، معلم در برنامه  یهاافته یعامل بود. بر اساس    نیمتم ا  یهامؤلفه   گریاز د  یریادگی  نی نو  یهاط ینقش معلم در مح  تحول

را    یری ادگیمختلف    یهاط یمح  انیکننده مو هماهنگ   ابیارز  گر،ل یتست  تگر،یهدا ،یریادگینقش طراح    د یبلکه با ست،یدهنده محتوا نصرفاً انتقال 

معلمان کمک    یو دانش موضوع  یبه توسعه دانش فناور  تواندیسو م  کیاز    ینشان داد که مموزش مجاز  لویکائی پژوهش م  یهاافتهی.  ردیبر عتده گ

.  (Mikailou, 2025)کند    جاد یا  یابیو ارزش  ریکلاس، شناخت فراگ  تیر یدر مد  یمشکلات  ،یدر صور  ضعف متارت  گر،ید  یکند و از سو 

هوش    نینو  ینشان داده است که ابزارها  زی. پژوهش وانگ و همکاران نستین  ریپذمستمر امکان  یاتحول نقش معلم بدون توسعه حرفه  ن،یبنابرا

ارتقا   توانندیم  یمصنوع برا  یستگی شا  یدر  مح  یمموزش  یطراح  یمعلمان  باشند    یقیتلف   یهاطیدر    ن، ی. همچن(Wang et al., 2025)مؤثر 

به    تواند ی ها مروش  نیاز ا  یبینشان داد که استفاده ترک  یدر نظار  مموزش  ی و مجاز یحضور  یهاروش   قیو همکاران درباره تلف  یفرج  یهاافتهی

معلم    یرو، توانمندساز  ن ی. از ا(Faraji et al., 2025)کمک کند    ی او توسعه حرفه  ی مموزش  ت یواقع  ترقی شناخت دق  ندها، یفرا  شتریانعطا  ب 

 . یمقطع ای یجانب یباشد، نه اقدام  یقیتلف یبرنامه درس ی از اجرا یساختار یبخش دیبا

  ی ابیکه ارزش  دهدیفرصت م  یقیتلف  طیمعلم بود. مح  یبرجسته عامل توانمندساز  یهااز مؤلفه   زین  یمتنون مموزش  یندهایدر فرا  یریادگی  یابیارزش

  ، یحضور  فیاز تکال  تواند یشود. معلم م  لیبر شواهد متنون تبد  یو مبتن  ینیمستمر، تکو  یند یمحور خارج شده و به فراو مزمون   یانیاز شکل صرفاً پا

  ی هاافتهیبا    جه ینت  نیاستفاده کند. ا  یریادگی  یابیارز  یبرا  تالیجیپروژه، مشاهده، بازخورد و محصولا  د  ،یمشارکت گروه  ن،یمنلا  یهاتیفعال

  ند یفرا  میو تنظ  شیمموز در پابه دانش   تواندی مستمر و بازخورد هدفمند م  یاب یارزش  رایهمخوان است  ز  یقیتلف  ی ریادگیدر    یمیمربوط به خودتنظ

 ، یعمل  تی فعال   یترک   ،یاحرفه  یهادر حوزه   یقیدر مطالعا  مربوط به مموزش تلف  ن،ی. همچن (Eggers et al., 2025)کمک کند    یریادگی

  یابیرزشا  جه، ی. در نت(Opsal et al., 2025) همراه بوده است    رندگانیادگی  تینفس و رضااعتمادبه   شیمستمر با افزا  یابیبازخورد مدرس و ارز

 مموز.درباره عملکرد دانش ییقضاو  نتا یبرا  یباشد و نه صرفاً ابزار یریادگی ند یاز خود فرا  یبخش د یبا  یقیتلف یدر برنامه درس

منابع،    قی تلف  ینون برنامه وابسته به چگونگ  ن یا یاجرا  تی فینشان داد که ک   ،یقیتلف  یدرس  یزیرو منابع برنامه   هاط یمح  یسازمانده  یعنیسو ،    عامل

و    یانهچندرسا  تال،یجید  ،یکه منابع چاپ  دهد ینشان م  یو کاربست هدفمند منابع مموزش  ق یاست. مؤلفه تلف  یر یادگی  یزمان و فضاها  ها،تیفعال

و همکاران نشان داد که استفاده از هوش   وا ی. پژوهش شاپیبودن فناور  دیجد  لیانتخاب شوند و نه صرفاً به دل یر یادگیبر اساس اهدا    دیبا یتعامل
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کمک کند،    میتوجه، علاقه و فتم بتتر مفاه  شیبه افزا  تواند یم  یقیتلف  طیدر مح  یتعامل  یهای کلاس معکوس و سخنران  ،یمجاز  ت یواقع  ،یمصنوع

  ت یتجربه استفاده از واقع ن، ی. همچن(Shapiyeva et al., 2025)منسجم به کار گرفته شوند   یطرح مموزش ک یابزارها در   نیمشروط بر منکه ا

  ی ازهاینمموزش و تناس  من با    ت یفیک   توانندیمناس  م  تیریو مد  رساختیدر صور  وجود ز  های فناور  ن ینشان داده است که ا  یافزوده و مجاز

  ی ابزارها  یکمّ  شیدارد، نه بر افزا  د یحاضر بر هکاربست هدفمند« منابع تأک   افتهی  ن، ی. بنابرا(Sarafraz et al., 2025) دهند    شیرا افزا  رندگانیادگی

 فناورانه. 

با بستر حضور  یری ادگی  ی هات یفعال  یو اجرا  یطراح اجرا شود که    یطیدر مح  د یبا  تیدهنده من است که هر فعالنشان   ز ین  یو مجاز  ی متناس  

معلم هستند، ممکن است در    یفور  تیهدا  ا ی  میمستق  ی کار گروه  ،یباز  ،یتعامل عاطف  ازمند یکه ن  ییهات یمن دارد. فعال  ت یتناس  را با ماه  نیشتریب

  توانند یخودراهبر م  یهات یفعال  یو برخ  یابه منابع چندرسانه   یمرور محتوا، دسترس  ،یفرد  یهانیتمر  کهیتر باشند  درحالاثربخش   یحضور  طیحم

هدفمند     ینشان داده است که ترک   زین  یو پرستار  یدر مموزش پزشک  یقیتلف   یریادگی  یاثربخش  یبتتر انجا  شوند. مرور چتر  یمجاز  طیدر مح

و همکاران نشان داد    ی دیمطالعه ملراش   ن،ی . همچن(Li et al., 2025) را بتبود بخشد   ی ریادگی  ی امدهایپ   تواندیم  تال یجیو د  ی حضور  ی هاتیلفعا

 کنند یم  تیحما ریتفس نیاز ا هاافته ی ن ی. ا(Alrasheedy et al., 2025) کند  ت یرا تقو ی لیتحص شرفتیپ زشیانگ تواندیم یقی تلف یریادگیکه 

 نتفته است.  یمموزش ت یهر فعال یبستر برا  نیتردر امکان انتخاب مناس  یقیتلف  کردیرو یاصل تیمز که

عمدتاً ثابت و وابسته به حضور   یریادگیزمان و مکان   ،یسنت یمتم پژوهش بود. در الگو یهاافته یاز  زیزمان و فضا ن یدر سازمانده یریپذانعطا 

  جا متفاو  ان  یهاو در زمان  یدر خارج از کلاس، با سرعت فرد  تواندیم  یریادگیاز    یبخش  ،یقیتلف  یدرس  یزیردر کلاس است، اما در برنامه 

اند  نشان داده   یامطالعا  منطقه  جینتا  حال،ن یکند. باا  جادیا  یفرد  یهاو جبران تفاو    نیمرور، تمر  یبرا  یشتریفرصت ب   تواندیانعطا  م  نیشود. ا

  مموزاندانشتجربه    تواندیم  ی ریادگی  طیو مح  زا  یتجت  نترنت،ینشده است و تفاو  در ا  ع یتوز  کنواخت یبه شکل    ییهافرصت   نی به چن  یکه دسترس

که با عدالت   شودیمحسوب م تیمز یزمان یو مکان یزمان یریپذانعطا  ن،ی . بنابرا(Rahman et al., 2026)مناطق مختلف را متفاو  سازد 

  ریبرنامه تأث  یاجرا  تیفیبر ک  تواندیها متفاو  امکانا  مدارس و خانواده   رایدارد، ز  تیاهم  زیموضون در استان قم ن  نیهمراه باشد. ا  یدر دسترس

و    یتیحما   ،یساختار  ،یتیریمد  یزمان سازوکارهاهم  تیبر اهم  زین  معلمتی در ترب  یقیتلف  یریادگیجامع    یهاراستا، چارچوب   نیبگذارد. در هم

 . (Khoshkab, 2025)دارند   دیتأک  کردی رو نیا  داریپا ی اجرا یبرا یابیارز

فناورانه صر     یالگو   کی  ییدر دوره ابتدا  مجازی–یحضور  یقیتلف  یدرس  یزیرکه برنامه   دهدی پژوهش حاضر نشان م  یهاافته ی  ،یبندجمع  در

  ه یو منابع سه پا  هاطیمنعطف مح  یمعلم و سازمانده  یتوانمندساز  ،یمحوراست. کودک  یدر منطق برنامه درس  یستمیس  یبازطراح  کیبلکه    ست،ین

 یکپارچگیوابسته به    یقی تلف  یریادگی  تیکه موفق  دهدینشان م  یو خارج  یبا مطالعا  داخل  هاافتهی  یی. همسوشوندیمحسوب م  ین بازطراحیا  یاصل
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. شواهد حاصل از مطالعا  مرتبط  (Boelens et al., 2025; Sabouri et al., 2025)است    تال، یجید  یبرنامه، نه صرفاً حضور ابزارها  یاجزا

ن  یگو پاسخ  ییتنتابه   وه ی از دو ش  کیچ یکه ه  دهدینشان م  زین  یو مجاز  یاز مموزش حضور  تیبا رضا     یو ترک   ستندین  یریادگی  یازهایتما  

استان   ییمدارس ابتدا  ی برا  یقیتلف  یدرس  ی زیربرنامه   جه،ی. در نت(Apaza-Vila et al., 2025) کند    جادیا  یترتجربه متعادل  تواندیهدفمند منتا م

  یعناصر برنامه درس  انیو انسجا  م  یانعطا  زمان و فضا، عدالت در دسترس  ت،یمعلم، تنون فعال  ینقش محور  ،یبر اساس تناس  رشد   دیقم با

 و اجرا شود.  یطراح

  ی درس یزیرنفره از خبرگان حوزه برنامه  16پژوهش و استفاده از نمونه هدفمند  یفیک  ت یهمراه بود. نخست، ماه ییهات ی پژوهش حاضر با محدود

با احت  هاافتهی  میتعم  شودیموج  م بر پا. دو ، داده ردیصور  گ  اطیبه همه مدارس و مناطق  شد و    ی رادراک و تجربه متخصصان گردمو  هیها 

  شود ی استان قم سب  م  یینشد. سو ، تمرکز پژوهش بر مدارس ابتدا  یصور  مستقل بررسبه   ن یو والد  ران یمموزان، معلمان، مددانش   م یمستق  دگاه ید

ها قابل کاربرد ر استانیدر سا  لیممده الزاماً بدون تعددست اثرگذار باشد و ساختار به   هاافتهیاستان بر    نیا  یرساختیو ز  یتیریمد  ،یفرهنگ  یهایژگیو

همچن  بررس  یمقطع  ت یماه  ن، ینباشد.  امکان  هم   یقیتلف  یدرس  یزیربرنامه   ی هامؤلفه  را  ییتغ  یپژوهش  و  زمان  طول  سردر  توسعه  با   عیزمان 

 را محدود ساخته است.  یمموزش  یهایفناور

 یسازو مدل   ی دییتأ  یعامل  لیمانند تحل  یکم  یکردهایتر و با روبزرگ  یها شده در نمونه مدل استخراج  نده،ی م  یهادر پژوهش   شودیم  شنتاد یپ

برخوردار و کم  خوردارو مدارس بر  ییو روستا  یها، مدارس شتراستان   انیم  یا سهیانجا  مطالعا  مقا  ن،یشود. همچن  یاعتبارسنج  یمعادلا  ساختار

  تواند یم   زیزمان نصور  هم به   نیو والد  رانیمموزان، مدمعلمان، دانش  دگاه ی د  یها را مشخ  سازد. بررسو تفاو  مؤلفه   یداریپا  زانیم  تواندیم

 یی امدهایالگو بر پ  ن یا  ریتأث  یابیرزا  یبرا  یاو مداخله   یطول  یهافراهم مورد. انجا  پژوهش   یقیتلف  یبرنامه درس  یاز الزاما  اجرا  یترجامع  ریتصو

لاز     ن،ی. افزون بر اشودیم  ه یتوص  ز یمموزان ندانش   تال یجیو سواد د  یاجتماع  یهامشارکت، متار    ،یمیخودتنظ  زش،یانگ  ،یلیتحص   شرفتیمانند پ 

  ی صور  مستقل بررسها به مؤلفه   نیهم  بافزوده در چارچو  تیو واقع  یقیتطب  یهامولد، سامانه   ینوظتور مانند هوش مصنوع  یهای است اثر فناور

 شود.

برامموزش  شود یم  شنتاد یپ قم  استان    ،یمحوربر سه محور کودک   ی مبتن  یاتیچارچوب عمل   ک ی  ،یقیتلف  یدرس  یزیربرنامه   یاجرا  ی وپرورش 

متناس    یهاتیفعال  یطراح  ،یدرس  یدر اهدا  و محتوا  یچارچوب، بازنگر  نیکند. در ا  نیو منابع تدو  هاط یمح  یمعلم و سازمانده  یتوانمندساز

  ن، یاست. همچن  ی مموزان ضروردانش   ریپذ انعطا   ی بندامکان گروه   جاد یو ا  یو چندمنبع  ینیتکو  یابیتوسعه نظا  ارزش   ، یو مجاز  ی حضور  ط یبا مح

برا  یاتوسعه حرفه   یهادوره    ی ابیرزشا  ،یاچندرسانه   یمحتوا  دیتول   ،یکلاس مجاز  تیریمد  ،یقیتلف  یمموزش  یطراح  نهیمعلمان در زم  یمستمر 

ا  تالیجید استفاده  فناور  منیو  از  هدفمند  تجت   یو  شود.  ا  یجیتدر  زیبرگزار  به  سامانه   تال یجید  یابزارها  دار، یپا  نترنت یمدارس  استاندارد    یهاو 
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اولو  دی با  ز ین  یمموزش انجا  گمدارس کم  ت یبا  اجرا  ردیبرخوردار  نشو  یمموزش  ی نابرابر  د یبه تشد  یقیتلف  یبرنامه درس  یتا  نتادمنجر    ت، ی. در 

 من را فراهم کند.  شتری ب  ی و اثربخش  یداریپا   رش،یپذ  نه یزم  تواند یبرنامه م  ن یا  ی و اجرا  یدر طراح  ی و کارشناسان فناور  رانیها، مدمشارکت خانواده 

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 تعارض منافع

 .وجود ندارد یتضاد منافع  گونهچ یانجا  مطالعه حاضر، ه در

 موازین اخلاقی

   مراحل پژوهش حاضر اصول اخلاقی مرتبط با نشر و انجا  پژوهش رعایت گردیده است.در تمامی 

 تشکر و قدردانی 

 مید.از تمامی کسانی که در انجا  این پژوهش ما را همراهی کردند تشکر و قدردانی به عمل می 

Extended Abstract 

Introduction 

The rapid expansion of digital technologies has transformed the conceptual and operational foundations of 

curriculum planning and has challenged educational systems to reconsider conventional distinctions between 

face-to-face and virtual learning. Contemporary curriculum planning increasingly requires the integration of 

technological affordances with the pedagogical, developmental, social, and emotional needs of learners rather 

than merely transferring conventional classroom practices into digital environments. This requirement is 

particularly important in primary education, where children need direct teacher support, interpersonal 

interaction, structured learning experiences, emotional security, and developmentally appropriate opportunities 

for participation while simultaneously acquiring competencies required for learning in increasingly digital 

societies. International educational frameworks emphasize learner agency, adaptability, collaboration, digital 

literacy, self-regulation, and lifelong learning as central competencies for future-oriented education 

(European, 2025; Oecd, 2025). Accordingly, the digital transformation of primary education should not be 

understood simply as the replacement of classroom instruction with virtual delivery; rather, it requires 

purposeful integration of physical and digital learning environments while maintaining the human, social, and 

developmental foundations of education (Unesco, 2025). Recent perspectives on blended pathways in primary 

education similarly emphasize the complementary use of face-to-face and digital settings according to learners’ 

developmental characteristics and instructional requirements (Oecd, 2026). From this perspective, integrated 
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face-to-face–virtual curriculum planning represents a systemic approach in which curriculum objectives, 

content, teaching-learning strategies, learner grouping, teacher roles, assessment, educational resources, 

learning activities, instructional time, and learning spaces are deliberately coordinated across physical and 

virtual environments. Such integration is consistent with broader conceptions of deep learning in the digital 

age, according to which technology should support active participation, meaningful learning, problem solving, 

collaboration, and learner agency rather than function as an independent instructional objective (Fullan et al., 

2026). Nevertheless, blended learning design is complex because successful implementation depends on 

balancing flexibility, interaction, learner support, instructional guidance, and appropriate integration of online 

and face-to-face experiences (Boelens et al., 2025). Adaptive blended instructional designs can enhance 

student engagement and self-regulation when learning experiences are differentiated according to learner needs 

and appropriate levels of instructional support are provided (Zou & Jiang, 2025). This consideration is 

especially important for elementary learners because cognitive processing capacity, self-regulation, attention, 

and independent learning skills are still developing, and poorly structured digital instruction may impose 

unnecessary cognitive demands (Kirschner & Hendrick, 2025). Evidence also indicates that self-regulation 

in blended environments requires explicit instruction, sustained practice, and continuous pedagogical support 

rather than emerging automatically from exposure to digital learning (Eggers et al., 2025). Consequently, 

teachers occupy a central position in integrated curriculum planning, as their roles expand from knowledge 

transmission to instructional design, facilitation, learner guidance, assessment, resource selection, and 

coordination of learning across multiple environments. Research has shown that digital and artificial-

intelligence-based tools can support teachers’ professional competencies for instructional design in blended 

settings (Wang et al., 2025), while studies of teachers’ attitudes toward virtual education have identified both 

opportunities for technological professional development and challenges related to classroom management, 

assessment, learner recognition, and instructional quality (Mikailou, 2025). Iranian evidence has similarly 

emphasized learner-centered objectives, blended content, flexible learning spaces, multidimensional 

assessment, expert teaching strategies, and supportive contextual conditions as core components of blended 

curricula at the primary level (Sabouri et al., 2025). Moreover, blended-learning frameworks in teacher 

education highlight the importance of managerial, structural, instructional, research, policy, supportive, 

supervisory, and interactive mechanisms (Khoshkab, 2025), while integration of face-to-face and virtual 

approaches in educational supervision has been associated with increased flexibility and improved professional 

understanding of teaching processes (Faraji et al., 2025). Emerging technologies further expand the 

possibilities of integrated learning. Artificial intelligence, flipped learning, virtual reality, and interactive 

multimodal environments can increase attention, engagement, and conceptual understanding when 

incorporated into coherent instructional designs (Shapiyeva et al., 2025), and augmented and virtual reality 

can contribute to educational quality and learner empowerment when adequate infrastructure and management 

are available (Sarafraz et al., 2025). Evidence from blended-learning research has also demonstrated potential 
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benefits for motivation (Alrasheedy et al., 2025), satisfaction and confidence (Opsal et al., 2025), and 

learning effectiveness (Li et al., 2025). Nevertheless, comparative evidence regarding face-to-face and virtual 

instruction indicates that each modality possesses distinct strengths and limitations, reinforcing the rationale 

for purposeful integration rather than exclusive reliance on either modality (Apaza-Vila et al., 2025). 

Furthermore, regional differences in access to technological infrastructure can substantially influence 

participation in and benefits from blended learning, emphasizing the need to consider educational equity and 

contextual variation in curriculum design (Rahman et al., 2026). Despite this growing body of evidence, 

comprehensive empirical frameworks specifically addressing the integrated organization of curriculum 

elements for elementary schools remain limited, particularly within the cultural, organizational, and 

educational context of Qom Province. Therefore, the present study aimed to identify and explain the factors, 

components, and basic indicators of integrated face-to-face–virtual curriculum planning in elementary schools 

of Qom Province. 

Methods and Materials 

This study was applied in terms of purpose and qualitative in terms of the nature of the data and was conducted 

using thematic analysis. The research participants consisted of experts and specialists in curriculum planning 

working in universities and the education system. Participants were selected through informed purposive 

sampling on the basis of their relevant knowledge and professional expertise, and recruitment continued until 

theoretical saturation was achieved. In total, 16 experts participated in the qualitative phase. Data were 

collected through both documentary and field methods. Documentary data were obtained through examination 

of books, articles, and theoretical sources relevant to integrated and blended curriculum planning. Field data 

were collected using semi-structured interviews guided by a protocol developed according to the objectives of 

the research and the theoretical literature. Interviews generally lasted between 30 and 60 minutes and provided 

participants with sufficient opportunity to describe their perspectives regarding curriculum objectives, content, 

teaching and learning processes, teacher competencies, assessment, educational resources, learning activities, 

and the organization of time and space in integrated face-to-face–virtual education. Qualitative data were 

evaluated through multiple validation procedures intended to enhance credibility and trustworthiness. 

Following data collection, interview materials were organized, coded, compared, and progressively 

categorized using theoretical coding procedures based on thematic analysis. The analysis followed a thematic-

network logic through which basic themes were progressively organized into components and broader factors. 

MAXQDA software was used to facilitate systematic management, coding, retrieval, comparison, and 

organization of the qualitative data. The analytical process continued through repeated examination and 

refinement of codes until a coherent conceptual organization of the factors and components of integrated 

curriculum planning was obtained. 

Findings 
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The thematic analysis resulted in the identification of three overarching factors, 10 components, and 69 basic 

themes or indicators constituting integrated face-to-face–virtual curriculum planning for elementary schools 

in Qom Province. The first overarching factor was child-centered learning guidance in an integrated system. 

This factor consisted of two components and a total of 16 basic themes. The first component concerned 

orientations of learning within the integrated face-to-face–virtual system and included eight basic themes 

describing the principles through which learning should be directed toward the needs, participation, 

development, and active engagement of elementary students. The second component concerned structuring 

curriculum content across face-to-face and virtual environments and also contained eight basic themes, 

emphasizing the purposeful organization and adaptation of curricular content according to the characteristics 

and possibilities of both instructional settings. The second overarching factor was empowering elementary 

teachers to design and guide integrated curriculum planning. This was the most extensive factor and comprised 

four components with a total of 31 basic themes. The first component, diversity and integration of teaching-

learning strategies, consisted of six basic themes and reflected the need to combine instructional approaches 

according to learning objectives and contextual requirements. The second component, flexible grouping of 

learners, contained five basic themes and highlighted the organization of students in changing individual and 

group arrangements according to ability, learning needs, tasks, and instructional circumstances. The third 

component, transformation of the teacher’s role in modern learning environments, comprised 11 basic themes 

and represented the expansion of the teacher’s function from direct instruction toward instructional design, 

facilitation, guidance, management, resource selection, and coordination of learning processes across 

environments. The fourth component, assessment of learning across diverse educational processes, included 

nine basic themes and reflected the need for varied, continuous, and context-sensitive approaches to evaluation. 

The third overarching factor was organization of integrated curriculum environments and resources, which 

consisted of four components and 22 basic themes. Purposeful integration and application of educational 

materials and resources across face-to-face and virtual environments included five basic themes. Designing 

and implementing learning activities appropriate to physical and virtual settings comprised 10 basic themes. 

Flexible organization of instructional time in face-to-face and virtual learning contained four basic themes, 

while flexible utilization of physical and virtual learning spaces consisted of three basic themes. Taken 

together, the findings indicated that integrated curriculum planning is not reducible to technological 

supplementation of classroom instruction; rather, it represents a coordinated curriculum architecture involving 

child-centered orientation, teacher capability, and systematic organization of learning environments and 

resources. 

Discussion and Conclusion 

The findings indicate that effective integrated face-to-face–virtual curriculum planning at the elementary level 

requires a systemic redesign of curriculum rather than a simple combination of classroom teaching and online 

technology. The first factor, child-centered learning guidance, demonstrates that the central criterion for 
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choosing between or combining physical and digital learning experiences should be the developmental and 

educational needs of children. Integrated curriculum planning should therefore preserve direct interaction, 

emotional support, social participation, and structured guidance while selectively employing digital resources 

to increase flexibility, variety, accessibility, and opportunities for active learning. The identification of 

curriculum-content structuring as a separate component further suggests that conventional content cannot 

simply be transferred unchanged into digital environments. Content must be reorganized according to learning 

objectives, age-related characteristics, cognitive demands, and the specific affordances of each instructional 

setting. The second factor, teacher empowerment, highlights the pivotal role of elementary teachers in the 

implementation of integrated curricula. Teachers require competence not only in using digital tools but also in 

selecting and combining teaching strategies, organizing learners flexibly, designing meaningful activities, 

managing interactions across settings, and conducting continuous assessment. The substantial number of 

themes associated with the teacher factor suggests that teacher capability constitutes one of the most critical 

conditions for the practical realization of integrated curriculum planning. The findings concerning flexible 

learner grouping and diversified instructional strategies also imply that blended environments create 

opportunities for responding more effectively to individual differences. Rather than maintaining uniform 

instructional pathways for all students, teachers can vary grouping, activities, pace, resources, and forms of 

support according to learners’ needs. Similarly, the assessment component indicates that evaluation in an 

integrated curriculum should extend beyond conventional final examinations and incorporate formative, 

performance-based, interactive, and process-oriented evidence of learning. The third factor emphasizes that 

the success of integrated curriculum planning depends on the purposeful organization of resources, activities, 

time, and space. Digital tools should be selected because they contribute to particular educational purposes 

rather than merely because they are technologically innovative. Likewise, activities should be assigned to face-

to-face or virtual environments according to their pedagogical suitability. Activities requiring immediate social 

interaction, emotional communication, direct teacher guidance, play, or collaborative physical participation 

may be more appropriate for classroom settings, whereas selected practice, review, multimedia exploration, 

and individually paced tasks may be effectively conducted in digital environments. Flexible organization of 

time and space can extend learning beyond conventional classroom boundaries, but such flexibility requires 

attention to access, infrastructure, family conditions, and equitable educational opportunities. Overall, the 

findings suggest that an effective model of integrated curriculum planning for elementary schools in Qom 

Province should be founded on the interdependence of three major domains: child-centered learning guidance, 

professional empowerment of teachers, and flexible organization of educational environments and resources. 

None of these domains can function effectively in isolation. A technologically advanced environment without 

developmentally appropriate curriculum design is insufficient; a well-designed curriculum without capable 

teachers cannot be implemented effectively; and competent teachers cannot sustain integrated instruction 

without appropriate resources, infrastructure, scheduling, and learning spaces. Accordingly, integrated face-
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to-face–virtual curriculum planning should be understood as an interconnected educational system in which 

pedagogical objectives determine the use of technology, teachers coordinate multiple learning environments, 

and curriculum elements are aligned around the developmental needs and meaningful participation of 

elementary students. 
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