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 چکیده
  ،ی پرسرشرگر  ختنیآنها در برانگ  تیظرف   نییبا کودکان و تب/یدر برنامه فلسرفه برا یریتصرو   یهاکتاب یهایژگیکارکردها و و  گاه،یجا یهدف پژوهش حاضرر بررسر 

بود.   یریرررر تفسر   یلیتحل کردیمند با رومرور نظا  کیپژوهش حاضرر   بود. یو مشرارکت در اجتما  پژوهشر  ریتفسر   ل،یتخ  ،یسرازاسرتدلل، مفهو  ،یفلسرف  یوگو گفت

با کودکان بود. در /یو کاربرد آنها در فلسرفه برا  یریتصرو  تیکودک، روا  اتیادب  ،یریتصرو   یهامرتبط با کتاب  یسر یو انگل  یفارسر   یجامعه پژوهش شرامل مناب  للم

لنوان نمونه  ورود به  یارهایمنب  واجد مع  42و متن کامل،   ده یلنوان، چک یو غربالگر  یرکورد تکرار  47شرد که پ  از حذف   ییمنب  شرناسرا  186  هیاول  یوجو جسرت

  ل ی تحل  یاسر یرررر ق  ییاسرتقرا یقیتلف کردیبا رو یفیمضرمون ک  لیتحل   یو از عر یسراخته اسرتخراا اعالات گردآورها با اسرتفاده از فر  محق انتخاب شردند. داده   یینها

درصرد( مشراهده شرد.    8۵.7منب  )  36بود که در  یمسرلله فلسرف جادیو ا  یپرسرشرگر  ختنیبرانگ ،یریتصرو   یهاکارکرد کتاب نیترمضرمون نشران داد که مه   لیتحل  شردند.

منب     29در   یفلسرف  یسرازمفهو   تیدرصرد(، تقو   73.8منب  )  31در   یدرصرد(، پرورش اسرتدلل و تفکر انتقاد  81.0منب  )  34در   یوگو و اجتما  پژوهشر گفت  لیتسره

در   یو تفکر مراقبت یدرصرد(، ابعاد لاعف  ۵9.۵منب  )  2۵در   ریرابطه متن و تصرو   هیچندل  ریدرصرد(، تفسر   64.3منب  )  27و تفکر خاق در   لیدرصرد(، گسرترش تخ  69.0)

مناسر   یریکتاب تصرو  یهایژگیو  نیترمه   ن،یشرد. همنن  ییدرصرد( شرناسرا  ۵0.0منب  )  21و مشرارکت کودکان در   یریپذدسرتر  شیدرصرد( و افاا  ۵7.1منب  )  24

در برنامه    یریتصررو   یهاکتاب  کودک بود. سررتهیو تناسرر  با تجربه ز  ریرابطه مولد متن و تصررو  ،یمفهوم  تیظرف  ،ییاز مسررلله باز، ابها  و چندمعنا یشررامل برخوردار

P4wC  آنها به انتخاب آرار   یمعنا هسرتند و ارربخشر   یو سراخت جمع  ریوگو، اسرتدلل، تفسر گفت  ،یکاوش فلسرف  یریگشرکل یبرا  یمرکا  یبلکه بسرتر  ،ینه اباار جانب

 وابسته است.  یلیرتحمیغ  یلگریتسه  ایو متناس  با تجربه کودکان و ن  هیباز، چندل
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Abstract 
This study aimed to examine the place, functions, and characteristics of picturebooks in Philosophy for/with Children (P4wC) and to 

explain their capacity to promote questioning, philosophical dialogue, reasoning, conceptualization, imagination, interpretation, and 

participation in a community of inquiry. This study was conducted as a systematic review with an analytical–interpretive approach. The 

study population comprised Persian and English scholarly sources addressing picturebooks, children’s literature, visual narratives, and 

their use in P4wC. The initial search identified 186 potentially relevant sources. After removing 47 duplicates and screening titles, 

abstracts, and full texts, 42 sources meeting the inclusion criteria were retained as the final sample. Data were collected using a researcher-

developed extraction form and analyzed through qualitative thematic analysis using a combined inductive–deductive approach. Thematic 

analysis showed that the most prominent function of picturebooks was stimulating questioning and generating philosophical problems, 

identified in 36 sources (85.7%). Facilitating dialogue and the community of inquiry appeared in 34 sources (81.0%), developing reasoning 

and critical thinking in 31 sources (73.8%), strengthening philosophical conceptualization in 29 sources (69.0%), and promoting 

imagination and creative thinking in 27 sources (64.3%). Multilayered interpretation of text–image relationships was identified in 25 

sources (59.5%), affective and caring dimensions in 24 sources (57.1%), and increased accessibility and participation in 21 sources 

(50.0%). The most important characteristics of philosophically productive picturebooks included open-ended problems, ambiguity and 

polysemy, conceptual richness, productive text–image interaction, and relevance to children’s lived experiences. Picturebooks should be 

regarded as a central pedagogical medium in P4wC because they provide an effective context for philosophical inquiry, collaborative 

dialogue, reasoning, interpretation, and collective meaning-making; their effectiveness depends on selecting open, multilayered works 

and using non-directive facilitation. 
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 مقدمه 

به کودکان ع تعل  یاه ی حاش  ده یا  کیاز    ریاخ  یهادهه  یآموزش فلسفه  ترب   یدر حوزه  پرورش تفکر،   یبرا  یجد  یکردهایاز رو  یکیبه    تیو 

مبنا   لی تبد  یآموزش  یهاط یدر مح  یلقان  ی و داور  یوگو، پرسشگرگفت  نبا  کردیرو  نیا  یاصل  یشده است.  صرفاً    د یآن است که کودک را 

خود    یباورها   یمطرح کند، برا  لیاص  یهاپرسش  ،یزندگ  نیادیدر مواجهه با مسائل بن  تواندیدانش بارگسالن دانست، بلکه او م  کننده افتیدر

دارد که   وندیپ  یاینگاه، با سنت فلسف  نی. ادینما یبازساز ا یوگو فه  خود را اصاح گفت  انیکند و در جر یرا بررس گرانید دگاه ید اورد،یب لیدل

. از منظر  (Russell, 1912)   داند یم   یاستدلل و کاوش در مفاه د،یبر پرسش، ترد  یمبتن  یتیبلکه فعال  ، یینها  یهااز پاسخ  یامجموله فلسفه را نه  

کودک   روزمره   یزنده و مرتبط با زندگ  یت یلنوان فعالفه  فلسفه به   یبرا  یمناسب  ی نظر  نه یزم  ،یشیبر تجربه، تعامل، مشارکت و بازاند  د یتأک   این   یتیترب

 ,Dewey)تجربه، کنش و ساخت معنا برجسته شده است    تیبا محور  این  ییوید  یشناختییبایو ز  یتی ترب  شهیکه در اند  یکردیرو  کند؛یفراه  م

است که در   یتیوقعکردن مبلکه فراه    لسوفان،یف  دگاه یفلسفه و نه انتقال د  خی با کودکان نه آموزش تار/یفلسفه برا  ،یچارچوب  نی. در چن (2025

 . شندیندیب یو جمع  ده یسنج یاوه یمعنادار و قابل لم  است به ش ،یآنان واقع ی که برا یآن کودکان بتوانند درباره موضولات

 ی بازساز  یبرا  یفلسفه را اباار پمن یخورده است. ل وندیو همکاران او پ پمن یل و یاز همه با آرار مت ش یکودکان ب یبرنامه فلسفه برا  یرسم یریگشکل

انتقال منفعانه دانش به »اجتما    یبرا  یطی از مح  تواند ی و بر آن بود که کا  در  م  دانست یتفکر در مدرسه م  تی فیک   یآموزش و پرورش و ارتقا

معنا   یو ساخت جمع  لیبد  یهادگاه ید  یابیها، ارزفرض  یبررس  ل،یآموزان به عرح پرسش، ارائه دلکه در آن دانش   ییشود؛ فضا  لیتبد  «یپژوهش

خاق و   ، یانتقاد ر از تفک یبیبلکه ترک  شتر،یاز اعالات ب  یبرخوردار یالگو، تفکر خوب نه صرفاً به معنا ن ی. در ا(Lipman, 2021)  پردازندیم

منظر،   نی. از هم(Lipman et al., 2023) ابعاد تفکر را تجربه کنند    نیرا فراه  کند که کودکان در لمل ا  یط یشرا  دی است و آموزش با  یمراقبت

 ی هابه پرسش  ییگوپاسخ  ای  یآن را به آموزش قوالد منطق  توانیبر مسلله است و نم  یو مبتن  یمشارکت  ،ییوگوگفت  یتیبا کودکان فعال  یکار فلسف

درباره   ی ابرنامه از دغدغه   نیکه توسعه ا  دهدینشان م  این  پمنیل  یفکر  ریس  ی. بررس(Lipman et al., 2016)محدود کرد    شده یعراح  شیاز پ

آموزش   ه ی اول  یهاال از س  ی لقان  ی فرهنگ کا  در  و پرورش داور  رییتغ  یجام  برا   ییبه الگو  ج یآغاز شد و به تدر  انیضعف استدلل دانشجو

ا(Lipman & Moriyon, 2012) شد    یمنته با  مرتبط  متأخرتر  آرار  ن  نی. در  پ  ایسنت  مهارت   وند یبر  با   ،یگرپرسش  دن، یشیاند  یهافلسفه 

 . (Lipman, 2023)شده است   دیتأک  یو تعامل اجتمال یسازمفهو  

برا  یاز ارکان اساس  یکی  «ی»اجتما  پژوهش  مفهو  دهندگان منفرد، بلکه  چارچوب، کودکان نه در مقا  پاسخ  نی با کودکان است. در ا/یفلسفه 

سؤال    گرانید  ی درباره ادلاها کنند،یخود را لرضه م  یهادگاه ی. آنان دشوندیم   یریادگی  ند یوارد فرا  یجامعه کوچک فکر  ک ی  یلنوان الضابه 

  ند یفرا  ن ی. ادهندیم  رییو در صورت مواجهه با استدلل بهتر، موض  خود را تغ  کنندینظرها را تحمل ماختاف   کنند،یم  یابیرا ارز  لیدل  پرسند،یم



با کودکان )/یدر برنامه فلسفه برا یری تصو یها کتاب  گاهیجا P4wC...) 
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و مشارکت برابر    دنظریتجد  یبرا  یو نه شخص، آمادگ  ده ینقد ا  ،یگریدادن، احترا  به ددر کا  است که در آن گوش  یفرهنگ  جادیمستلا  ا

تعامل الضا    انیدر جر  تواند یندارد و م  ی رابت و خط  یساختار  ن یهمنن  ی. اجتما  پژوهش (Splitter & Sharp, 2022) شود    ی تلق  ارزشمند

پ  یمفهوم  یرهایمس و  ازا  دا ی پ  یریناپذین یبش یمتعدد  درس  رو،ن یکند؛  چن  یفلسف  یبرنامه  دارد    یارابطه   ا،یپو  یتیماه  یط یمح  ن یدر  گشوده  و 

(Kennedy, 2012) کودک فلسفه  منظر  از  ا  ند یفرا  نیا  این  ی.  که کودکان ظرف  ن یبر  است  استوار  و    یفلسف  یهاده یا  د یتول  تیفرض  دارند  را 

گرفت   یجد  یمعتبر تفکر فلسف ی هالنوان صورتبه  دی را با تیذهن و واقع ،یلدالت، زمان، مرگ، دوست  ت،یهو قت، یآنان درباره حق یهاپرسش

(Kennedy, 2023) ی هااز تجربه  توانندیاز فرصت مناس  م  یاند که آنان در صورت برخوردارنشان داده   ایشده با کودکان نربت   یوگوها. گفت  

  ی ت ح تیظرف ن ی. ا(Matthews, 2022a)  اند ی ارائه دهند که واجد ساختار فلسف ییهاحرکت کنند و استدلل   ن یادیو بن  ی روزمره به مسائل انتاال

  ی از کنجکاو  تواندیبلکه م ست، یفلسفه ن  یکودکان لاوماً محصول آموزش رسم یورزکه فلسفه  دهد یو نشان م  شودیمشاهده م این ن ییپا نیدر سن

 . (Matthews, 2022b) ردیسرچشمه گ یو مواجهه آنان با مسائل زندگ یعیعب

بن  یکی  حال،ن یباا مسائل  اجرا  ی ادیاز  برا   یدر  فلسفه  چگونگ/یبرنامه  کودکان،  فلسف  یتیموقع  جاد یا  یبا  پرسش  به  را  کودکان  که  و    یاست 

»پاسخ مورد انتظار« سوق    افتنیممکن است کودکان را به    رایز  ست،ینقطه آغاز ن  نیبهتر  شهیمعل  هم   یکند. پرسش مستق   یترغ  یواقع  یوگوگفت 

اند.  مورد توجه قرار گرفته  یلنوان محرک فلسفبه   یریکتاب تصو  ژه یوکودک و به   اتیمعاصر، داستان، ادب   یکردهایاز رو  یاریدر بس   رو،ن یازادهد.  

  وده ب  یو مسائل اجتمال  دهایها، امها، روابط، تر ها، انتخاب تعارض  ،یانسان  یهامواجهه کودکان با تجربه   یبرا   یبستر  ربازیکودک از د  اتیادب

.  (Norton & Norton, 2003)را فراه  آورد    ده ی نیپ  ی هاورود به بحث   نه یزم  تواند یکودک م  لیبا جهان تجربه و تخ  وند یپ  ل یاست و به دل

 ،مطالعه فرهنگ  ی برا  ییبلکه قلمرو  ست،ی ن  یاخاق  ا یانتقال پ  ا یحوزه صرفاً اباار آموزش زبان    نیکه ا  دهند ینشان م   ا یکودک ن  ات یمطالعات ادب

بر ضرورت توجه به    ایکودک ن  ات ی. نقد ادب(Grenby & Reynolds, 2020)است    یکودک   ییبازنما  یها وه یها و ش ارزش  ت،یقدرت، هو

  ی فارس  اتی. در ادب(Hunt, 2021)دارد    دیتأک   یو اجتمال  یفرهنگ  یهاو رابطه ارر با گفتمان  ییمتن، مخاع  دوگانه، ساختار روا  یگیچندل

قرار گرفته    دی کودک مورد تأک   یتجربه ادب  یریگتوسعه لادت خواندن و شکل   ،یرشد فرهنگ  یبرا  یالنوان رسانه نقش کتاب به   اینحوزه کودک  

 .(Ghazal Ayagh, 2024) است 

متن،    انی م  ده ی نیکلمات، بلکه از تعامل پ   یمعنا در آن نه فقط از عر  رایخاص دارد، ز  یگاهیجا  ی ریکودک، کتاب تصو  ات یادب  یهاگونه   انیم  در

دانست    یکتاب  توانی را نم  یری. کتاب تصوشودیساخته م  ی بصر  ی هاو نشانه   د ید  ه یزاو  ،ییروا  ی هاصفحات، سکوت  ی توال  ،ییآراصفحه   ر،یتصو

که    کندیرا لرضه م  یموارد اعالات  یاریو معناست و در بس   تیاز سازوکار روا یبخش  ریگونه، تصو  ن یاست؛ در ا  ینیتائ  ریتصاو یکه صرفاً دارا

در عول تحول    ر یکه تصو  دهد ینشان م  ایکتاب کودک ن   یرگریتصو  یشناسو گونه   خی. تار(Tarahandeh, 2018)نکرده است    ان یمتن آنها را ب
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رابطه کا     ،یریکتاب تصو  یهاهی. در نظر(Ghaeni, 2011)شده است    لی و معناپرداز تبد  ییروا  یبه لنصر  یح یو توض  ینییحوزه، از نقش تا  نیا

متناقض  گسترش  ،یلیمتقارن، تکم  تواند یم  ریو تصو تول  نیتراز مه   ی کیرابطه    ن یباشد و هم  هیچندل   ا یدهنده،  تج  د یمناب   خواندن    ربهمعنا در 

م تحل(Nikolajeva, 2018)   شود یمحسوب  م  ن یا  تر  یدق  ل ی.  نشان  با  دهد یتعامل  خواننده  متن  دی که  تصو  ی اعالات  فرا  ی ریو  در    ی ندیرا 

رو، کتاب    نیهم. از  (Nikolajeva & Scott, 2021)بسازد    یادو نظا  نشانه   ان یکند و معنا را از فاصله و تنش م    یترک   گریکدیبا    یوبرگشترفت

 هاست.نشانه  ان یروابط م ریتفس ییو توانا  یسواد بصر ینول  ازمندیدارد و فه  آن ن یچندوجه یتیماه یریتصو

  ی ها و روابط دللتها، قراردادها، رماگاناز نشانه یامجموله ،یهمانند زبان کام ر،ی. تصودهندیم ح یرا توض تیظرف ن یا این یشناختنشانه  مطالعات

زبان   لی . تحل(Chandler, 2023)  شودیحاصل نم ت یو واقع  ریتصو  انیم   یو معنا در آن صرفاً از شباهت مستق  دهدی مخاع  قرار م اریرا در اخت

  ی و مفهوم   یروابط اجتمال  توانندیلناصر و ساختار صفحه م  گاه یجا  ،یبرجستگ  د،ید  هی جهت نگاه، فاصله، زاو  ،یبند  یکه ترک   دهدینشان م  یبصر

. است  ری و خواندن آن مستلا  تفس  شودیخوانده م  ریمنظر، تصو  ن ی. از ا(Kress & van Leeuwen, 2009) را به مخاع  منتقل کنند    یخاص

متعارض  یحت ایمتفاوت  یایچ تواندیم ر یتصو دهندیقرار گرفته که نشان م دیمورد تأک  یدر مطالعات ایدر کتاب کودک ن ریاستقال تصو تیاهم

 ک یلنوان  ر به ینقش تصو  نه،یزم  نی. در هم(Nodelman, 2009)  کندیتر م فعال   ریخواننده را وادار به تفس  یناهمخوان  نیکند و هم  انیبا متن ب

نشان    یریتصو  یهانحوه کارکرد کتاب  ی. بررس(Shiva, 2009)قرار گرفته است    دیمورد تأک   این  یشناختییبایز  تیزبان مستقل و واجد ظرف

چن  دهدیم هنگا  خواندن  مشارکت   رنده یگ  کینه    ی آرار  ن یکه کودک  بلکه  عر  یاکننده منفعل،  از  و    سهیمقا  ، استنباط  ، ینیبش یپ    یاست که 

که    دهد ی نشان م  ی ریکتاب تصو  ی توجه به زبان بصر  ن، ی. همنن(Sipe, 2009)  کندیمعنا دخالت م  د یدر تول  ر یمتن و تصو  انیروابط م  یبازساز

 ,Lundy Kova)  مانندیم  ده ی ناد  یکنند که در صورت تمرکا صرف بر متن نوشتار  د یاز معنا را تول  ییهاه یل  توانندیم  یریو تصو  یکیلناصر گراف

2018) . 

صراحت همه اعالات را به   ریکه متن و تصو  ی. هنگامکنندیم  لیبا کودکان تبد  یورزفلسفه   یمناس  برا  یارا به رسانه  یریکتاب تصو  هایژگیو  نیا

خود    ریکند و از تفس   سهیقضاوت کند، شواهد را مقا  هات یشخص   ت یبسازد، درباره ن  هی ها را پر کند، فرضاست شکاف   ریکودک ناگا  کنند،ی ارائه نم

نما برا  هایژگیو  نی. همدیدفا   فلسفه  اهداف  فلسفه   یاستدلل و کاوش جمع  ،یپرسشگر  نهیبا کودکان در زم/یبا  استفاده  از    یراستا هستند. 

ا  یریتصو  یهاکتاب ادب  ک یمبنا استوار است که    ن یبر  اما محتوا  تواندی م  یارر  از پگفت  ی نقطه شرو  باشد،   دکاننکند. کو  ن ییتع  ش یوگو را 

پرسش  کیاز    توانندیم به  واحد  ا  یمتفاوت  یهاداستان  و  مسپرسش  نیبرسند  پژوهش  ریها  دهند    یاجتما   شکل  در  (Murris, 2016b)را   .

  ان یم بطها، فضا و روابدن  ا، یاش ر،یبلکه متن، تصو  شود،ی در دست معل  در نظر گرفته نم ی صرفاً اباار ی ریکتاب تصو ا یمحور نپساآد   یکردهایرو
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و نه    شودیتعامل ساخته م  انیکتاب در جر  یمنظر، معنا  ن ی. از ا(Murris, 2016a)نقش دارند    یتجربه فلسف دی در تول  یکنندگان همگمشارکت

 کودک آشکار کند.  ی آن را برا د یرابت که معل  با  یامیدر قال  پ

  تواندیم  ی ریبا کتاب تصو  ی فلسف  تیدارند. فعال  د یتأک   ی پرورش تفکر انتقاد  ی برا  یریکتاب تصو  ت یبر ظرف  ای ن   ی آموزش  ی و راهنماها  هاپژوهش 

با    تیظرف  ن ی. ا(Roche, 2015) سوق دهد    لیبد  یهاامکان  یو بررس  هافرضشیپ  ییشواهد، شناسا  یابیارز  ل،ی ادلا و دل   انیم  ایکودکان را به تما

 رش یپذ  یامدها یو پ  لیدل  ت یفیپرسش درباره التبار ادلاها، ک   ازمند ین  یتفکر انتقاد  رایپوشان است؛ زدر کا  در  ه   ی آموزش تفکر انتقاد

مانند    یاده ین یپ   ینشان داده است که مفاه   ایکودک ن  اتیادب    ی. آموزش فلسفه از عر(Van den Brink-Budgen, 2023)است    دگاه ید  کی

بحث به    آنکه ی اند استخراا کرد، بکودکان قابل فه   ی که برا  ییهااز دل داستان   توان یرا م  ت یو هو  قت یحق  ، یدوست  ، یلدالت، شجالت، آزاد

با استفاده از    تواند یاند که معل  منشان داده   ا یالگو ن  نیا  تریی اجرا  یکردهای. رو(Wartenberg, 2018)محدود شود   یانتاال  یهافیانتقال تعر

. در آرار  (Wartenberg, 2019)کند    لیتبد  یکاوش فلسف  کیوگو، داستان را به نقطه آغاز  گفت   تیریو مد  ل یدل  یریگ یباز، پ  یهاپرسش

را به مسلله    ییروا  تجربه»با داستان فکر کنند« و    توانند یآن م    یشده است که کودکان از عر  یمعرف  یالنوان رسانه به   یریکتاب تصو  ا ین  دتریجد

 . (Wartenberg, 2023)  ندینما لیتبد یفلسف

 کردیرو  ن یدر ا  یریدارند. استفاده از کتاب تصو  ت یدر کا  فلسفه اهم  یریتصو  یهااستفاده از کتاب   یلمل  کردیدر توسعه رو  ا یپل ک  ن  آرار

  د استفاده کن  ل یدل  یابیمثال نقض و ارز  افتنی  ،یآورمثال   ، یاگذاریتما   ،یپرسش، کشف مفاه  جادیا  یبرا  تیکه معل  از روا  شودیم  یفلسف  یزمان

(Cam, 2019) بر کاوش است تا کودکان صرفاً درباره داستان   یمبتن  یریادگیبا    یفلسف  یاباارها    یتلف  ازمندین  نیدر کا  همنن  یورز. فلسفه

نکته   ن یبر ا ا ین دن« یشی»با ه  اند ند ی. فرا(Cam, 2024)مسائل بپردازند   یو استدلل   یمفهوم یوگو به بررسگفت انیاظهار نظر نکنند، بلکه در جر

  جه، ی. در نت(Cam, 2025)  ابدییارتقا م  گرانید  ل یها و دلدر تعامل با پرسش  ی تفکر فرد  ت یفیاست و ک   یاجتمال  یتیدارد که فلسفه فعال  دیتأک 

و    ترده ی سنج  لیتر، دلروشن   یهابه پرسش  هی اول  یهاحرکت گروه از واکنش   لیاز آنکه ارائه پاسخ باشد، تسه  ش یب  ییفضا  نینقش معل  در چن

 است. تر  یدق  یمفاه

  دهد یکننده ندارد، بلکه امکان م صرفاً جنبه سرگر   یفلسف تی در فعال لیدارد. تخ لیپرورش تخ  یبرا ییبال تیظرف  یریکتاب تصو گر،ید یسو از

.  شد یندیمتفاوت ب   یهاو درباره امکان   ند یبب  یگریجهان را از منظر د  د،ینما  یانتخاب را بررس  کی  ی امدهایرا تصور کند، پ  لیبد  یهات یکودک وضع

کودک را به    یو تجربه درون  جانیه  ال،یخ  ت، یواقع  انیهستند که مرز م  یاز آرار  یانمونه   Where the Wild Things Areمانند    ییهاکتاب

و خواننده   شودی ساخته م ریتصو   یاز عر  تی از روا یبخش مهم  این Rosie's Walk. در (Sendak, 2022)   کنندیم ییگشوده بازنما یاوه یش

بحث درباره   ی برا  یانه یزم  تواند ی و خواننده م  تی شخص  یآگاه  انیفاصله م  نی ا  ست؛ ی از آنها آگاه ن  یاصل  تیکه شخص  کندیرا مشاهده م  یاعالات



 ی و ناج داری ق ی لیخل 
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ها  ت یشخص  د ید  ه یو تفاوت زاو  ییروا  ییچندصدا  ا ین  Voices in the Park. در  (Hutchins, 2022)فراه  کند    امدیقصد و پ  دن، یدانستن، د

 Frogمانند    ی آرار  ن، ی. همنن(Browne, 2020)کند    دا ی پ  یمتفاوت  یمتفاوت معناها  ی از منظرها  تواند یواحد م  داد یرو  ک یکه    دهدی نشان م

and the Stranger  کنندیرا فراه  م  یگریالتماد و رابطه با د  ،یداورشی تفاوت، پ  به،یامکان عرح پرسش درباره غر  (Velthuijs, 2023 )  .

  ییهاتی و موقع ییبلکه از ساختار روا ست،ین  ی فلسف   یمفاه    یمستق  ان یاز ب  یالااماً ناش   یریکتاب تصو  ی فلسف  تی که ظرف  دهند یها نشان منمونه   نیا

 . کنندیرو مروبه دگاه ی د یکه کودک را با ابها ، تعارض و چندگانگ شودیم یناش

    یبر مشاهده، ترت  شتر یب  ی کودک را به اتکا  ، یکاهش متن نوشتار  ا یدارند. حذف    یاژه یو  ت یاهم  یاز منظر فلسف  ا یبدون کا  ن  یریتصو  یهاکتاب

  ار آر  ن یبدون کا  نشان داده است که ا  ی ریتصو یها. پژوهش درباره کتابدهدی سوق م  یو للّ  یو استنباط روابط زمان  ی بصر  ی هانشانه   ر،یتصاو

 ,Zangi & Ghesmati Motlagh)کنند    تی تقو  یدبستانش یو استنتاا را در کودکان پ  ینیبش یپ  ،یسازتی روا  ،یرشد شناخت  نهیزم  توانند یم

کنند.   جاد یاختاف نظر سازنده ا  ی برا  یمناسب  ی فضا  توانند یها منو  کتاب   ن یامکان دارد، ا  کیاز    ش یمعمولً ب  ریتصو ری. از آنجا که تفس(2018

موضو     نیکودک فراه  سازد. هم  یصدا  دنیشن  یبرا  یشتری بارگسال را کاهش دهد و فرصت ب  یریاقتدار تفس  تواندیم  یمتن قطع  قدانف  ن،یهمنن

با گوش   ی هادر پژوهش    تواند یم   یریمورد توجه قرار گرفته و نشان داده شده است که کتاب تصو  یدبستانش یبه کودکان پ  یدادن فلسفمرتبط 

 .(Nikolidaki, 2025) و خاق کودکان باشد  ی پرورش تفکر انتقاد نهیدر زم  نده یآموزش معلمان آ ی برا یاباار

 ی باشناختیز  یابلکه تجربه   ،یشناخت  تیفعال  کینه تنها    ریدارد. مواجهه با تصو  تیاهم  یریتصو  یهاکتاب  گاه ی در فه  جا  این  یشناختییبایز  بعُد

 کاندارد که کود  دینکته تأک   نیبر ا  یدر آموزش اوان کودک   یشناختییبای. مفهو  سواد زکندیم  ریو ادراک را درگ  لیاست که احسا ، توجه، تخ 

نگاه با    نی. ا(Campagnaro, 2022) کنند   ریرا تجربه و تفس ریتصو یحس ت یفیسبک و ک   ،یفر ، ترک  ،یفرصت داشته باشند لناصر بصر دیبا

آن خاصه     یمستق  یصرفاً در کارکرد آموزش  یریکه ارزش کتاب تصو  دهدیخوان است و نشان مه    داندیتجربه م   یکه هنر را نول  یدگاهید

  توانند یمثال، کودکان م  یشود؛ برا  یخود موضو  فلسف  تواندیم  یشناختییبایتجربه ز  ایبا کودکان ن/ی. در فلسفه برا(Dewey, 2025)  شودینم

از موضو    یموضو ، بلکه خود بخش کی نه تنها واسطه عرح   ریتصو  ن،یوگو کنند. بنابراگفت  ی ارزش هنر  ای لی تخ  ت،یواقع قه، یسل ،ییبایدرباره ز

 است.  دنی شیاند

از    ا یپ  کیانتقال    یمعل  و کودک کمک کند. اگر معل  کتاب را صرفاً برا  ان یرابطه قدرت م  فیبه بازتعر  تواندیم  نیهمنن  یریبا کتاب تصو  کار

 ودکانگشوده در نظر گرفته شود، ک   یلنوان متنمحدود شود؛ اما اگر کتاب به   ا یهمان پ  افتنیوگو ممکن است به  گفت   رد،یبه کار گ  شده ن ییتع  شیپ

کودکان مستلا  آن است که بارگسالن از کنترل کامل    ی وگوو گفت  دنی شیاند  ی فضا برا  جاد یخود را مطرح کنند. ا  ر یها و تفاسپرسش  توانند یم

بپذ  رند یبحث فاصله بگ   ریمس ابها  و اختاف را  معاصر فلسفه در    ی کردهای. رو(Haynes & Murris, 2009)  رند یو امکان سکوت، مکث، 



با کودکان )/یدر برنامه فلسفه برا یری تصو یها کتاب  گاهیجا P4wC...) 

 

 
8 

ت 
ری

دی
ل م

حو
و ت

د 
من

وش
 ه

ی
یر

دگ
 یا

 Morehouse)دارند   د یکودک تأک   ی صدا epistemicآموز و ارزش معل  و دانش  ان یم  تریکاوش مشترک، رابطه افق  ت یبر اهم اینآموزش  

& Burrows, 2024)بالفعل و نه صرفاً   یفکر  تیقابل  یدارا  یلنوان فرددر گرو آن است که کودک به   ایکودک ن  یفلسف  تی. پرورش ظرف

 یتوانمندساز  یبرا  یالنوان برنامه کودکان به  یفلسفه برا  یبا تلق  یدگاهید  نی. چن(Morehouse, 2023)  ود ش  ده ید  نده یبالقوه در آ  یلسوفیف

 هماهنگ است.  یحال مشارکت  ن یکودکان در تفکر مستقل و در ل

برنامه شده است    ن یا  یاجرا  ی هاوه یو ش   خنهیتار  ،ینظر  یکودکان و نوجوانان موج  توجه به مبان  یگسترش فلسفه برا  ا ین  رانیا  یآموزش  یفضا  در

  یهایژگ یو و  یاجتما  پژوهش  یریگشکل  لگر،یزمان به انتخاب محتوا، نقش تسهتوجه ه   ازمندیآن ن  یاند که اجرانشان داده   یبوم  یهاو تجربه 

داشته باشد،    یمضالف  تی اهم  تواند ی م  نهیزم  ن یدر ا  یریتصو  یها. استفاده از کتاب(Naji & Rasani, 2020) است    یآموزش  طیمح  یفرهنگ

  ن ی. در لشوندیآن وارد جهان داستان م   یو از عر  کنندیارتباط برقرار م  ریبا تصو  ، یاز تسلط کامل بر خواندن نوشتار  شیاز کودکان پ  یاریبس  رایز

و بسته    حیصورت صرآن به   یاخاق  ا یکه پ  یمناس  است. کتاب  یفلسف  تیفعال  یصورت خودکار برابه   یریفرض کرد که هر کتاب تصو  دینبا  حال،

ابها ،    یکه دارا   ی کاوش داشته باشد؛ در مقابل، آرار  یبرا  یمحدود   ت یباشد، ممکن است ظرف  ی در آن صرفاً تکرار  ریرابطه متن و تصو  ایارائه شده  

 یپرسش فلسف  ی برا  یشتریهستند، معمولً امکان ب  ریمتن و تصو  انیشکاف م  ایباز    ان یپا  ،یچندوجه  یهات یشخص  ا،یآمتعارض  تیموقع  ،ییچندمعنا

 .کنندیفراه  م

  ت یفیک   ی و بصر ی ه  از نظر ادب د یبا P4wC  یمناس  برا یری. کتاب تصوسازدیانتخاب کتاب را برجسته م یارها یمسلله ضرورت توجه به مع نیا

  شیارر ب  ک ی  یارزش فلسف  گر،ید  ان یخود را استخراا کنند. به ب  یهاگشوده باشد تا کودکان بتوانند از آن پرسش  یداشته باشد و ه  به اندازه کاف

  د یانتخاب کتاب با  ن، یدارد. همنن  یمسلله بستگ  جادیا  ی آن برا  ت یوابسته باشد، به ظرف  قت«ی»حق  ایمانند »لدالت«    یواژگان  حیاز آنکه به حضور صر

  ی امخاع  بر  یهایژگیکودک و و  اتیمنظر، فه  ادب  نیکودکان تناس  داشته باشد. از ا   ی و لا  یفرهنگ  نهیش یپ  ،یسطح رشد  سته،یبا تجربه ز

  ا ین   یادب  یگیو چندل  یپردازت یشخص  ت،ی زمان، توجه به ساختار روا. ه (Ghazal Ayagh, 2024)است    یضرور   یفلسف  ی وگوگفت   یعراح

که مطالعه   دهدی نشان م  ایکودک ن  ات یبه ادب  ی ارشتهان ی. نگاه م(Hunt, 2021)   کندیم  یریجلوگ  شده یسازساده   ی کتاب به اباار آموزش  لیاز تبد

 . (Grenby & Reynolds, 2020)  ردیدر نظر گ گریکدیآن را در کنار  یو فرهنگ یاجتمال ،یتیترب  ،یابعاد ادب د یارر با کی

کتاب    یدق  گاه یکودک، هنوز جا  اتیو ادب  یسواد بصر  ،یریتصو  یهاکتاب  ،یکودکان، تفکر انتقاد  یمربوط به فلسفه برا  اتیوجود گسترش ادب  با

بر رابطه متن و   یلنوان محرک پرسش، بخشبه   یریاز مناب  بر کتاب تصو یمنسج  است. بخش نیی تب ازمند ین P4wC  یآموزش یدر معمار یریتصو

شواهد موجود در    جه، یمشارکت کودکان تمرکا دارند. در نت  ای  یشناختییبایبر تجربه ز یخاق و گروه  ای  یبر پرورش تفکر انتقاد  یبرخ  ر،یتصو

  ی کاوش فلسف یریگبه شکل  ییرهایاز چه مس  قاً یدق یریکتاب تصو ست ی مشخص ن ،یقیتلف  لیتحل  کیاند و بدون پراکنده  یو لمل ی نظر یهاحوزه 
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گذاشته شود.    ایتما  «یو »واسطه اجتما  پژوهش  ر«یلنوان »محتوا«، »محرک«، »موضو  تفسنقش کتاب به   انیلز  است م  ن،ی. همننکندیکمک م

آنان به    یدسترس  تواندیم  یریدارند که کتاب تصو  دیتأک   ییهاوه یکودکان و توجه به ش  یصدا   دنیشن   ت یمعاصر بر اهم  یهاپژوهش   گر،ید  یاز سو

همسو    ییهادگاه ی مسلله با د  ن ی. ا(Nikolidaki, 2025) دهد    شینخست مدرسه، افاا  یهاو سال   ی دبستانشیپ   ن یدر سن  ژه یوبه   ا، ر  یفلسف  تیفعال

 & Morehouse) دانندیم  یورزشه یمشارکت گسترده کودکان در اند  یبرا   یبلکه روش انه،یگرانخبه   یتیرا نه فعال  ی فلسف  ی وگواست که گفت 

Burrows, 2024) . 

برنامه    یریتصو  ی هاکتاب  گاه یمطالعه جا  ن،یبنابرا ه    P4wCدر  توجه  به نظرمستلا   برا   هیزمان  پژوهش/یفلسفه  اجتما     اتیادب  ،یبا کودکان، 

 ی رینشان دهد که کتاب تصو  تواند یها محوزه   نیا   ی و مطالعات آموزش فلسفه است. تلف  ریمتن ر تصو  هینظر  ،یسواد بصر  ،یشناسکودک، نشانه 

 کند،یسؤال م  زند،یحد  م  خواند،یم  ند، یبیکه در آن کودک م  یطیمح  شود؛یم  ل یتفکر تبد  ی برا  یطیبه مح  ی خواندن  ء یش  ک یاز    ونه چگ

  ن ی. چنسازدیم  یاجتما  پژوهش  یو الضا  ریو معنا را در تعامل با متن، تصو  دهدیم  رییخود را تغ  دگاه ید  کند،یمخالفت م   گرانیبا د  آورد،یم  لیدل

نظر  یلیلتح ارزش  بر  تسه  یبرا   ،یلاوه  و   یانتخاب آگاهانه کتاب، عراح  یبرا  ییمبنا  تواندیم  رایدارد، ز  یکاربرد  ت یاهم  این   لگرانیمعلمان 

 ,Cam)کند    یریجلوگ  یاخاق  یهاا یانتقال پ   ای  شده نییتعش یازپ  یهابه پرسش  یورزفلسفه   لیوگو فراه  سازد و از تقلگفت   تیریها و مدپرسش

که فلسفه    دهد یو نشان م  کندیرا فراه  م  یمشارکت  یریادگ یو    ات یادب  ،یتجربه هنر  ،یتفکر فلسف  انیم  وندیامکان پ  کردیرو  نیا  ن،ی. همنن(2024

 .(Cam, 2025)  ابدیتحق   یبه جهان کودک  کیناد ییهامتنو  و با استفاده از رسانه یآموزش یدر بسترها  تواند یبا کودکان م/یبرا

  لی( و تحلP4wCبا کودکان )/یدر برنامه فلسفه برا  یریتصو  ی هاکتاب  یها یژگیکارکردها و و  گاه،یجا  نییو تب  یپژوهش حاضر، بررس  هدف

 است.  یو مشارکت کودکان در اجتما  پژوهش ریتفس  ل،یتخ ،یسازاستدلل، مفهو   ،یفلسف ی وگوگفت  ،یپرسشگر ختنیآنها در برانگ تیظرف

 شناسیروش

  گاه، یجا  یاست که با هدف بررس  یریر تفس  یلیتحل  کردیمند با رونظا    یمطالعه مرور  ک یو از نظر روش،    یاد یپژوهش حاضر از نظر هدف، بن

برا  ی ریتصو  یهاکتاب   یهات یکارکردها و ظرف برنامه فلسفه   ،یللم  ی هامقاله   ه یانجا  شد. جامعه پژوهش شامل کل(  P4wCبا کودکان )/یدر 

پژوهش   یتخصص  ی هاکتاب  اب، کت  یهافصل کتاب   ی دانشگاه  ی هاو  کاربرد  با  روا  ات یادب  ،یریتصو  یهامرتبط  و    یری تصو  تی کودک، 

 یسیو انگل یمند مناب  فارسنظا    یوجوجام  از مناب ، جست یابه مجموله  یاب یدست یبا کودکان بود. برا/یدر برنامه فلسفه برا یداستان یهامحرک

  139  ، یرکورد تکرار  47شد. پ  از حذف    ییمنب  بالقوه مرتبط با موضو  شناسا  186انجا  گرفت. در مرحله نخست،    تبرمع  یللم  ی هاگاه یدر پا

فقدان ارتباط مشخص با    ،یریتصو  یهاتاببا ک    یلد  ارتباط مستق  لیمنب  به دل   71مرحله،    ن یماند. در ا  یباق  ده یلنوان و چک  یبررس  ی منب  برا

پژوهش کنار گذاشته شد.   یهامرتبط با پرسش یلیتحل  ی نداشتن محتوا ا یکودک  ات یادب  یبا کودکان، تمرکا صرف بر آموزش لموم/یفلسفه برا
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پژوهش    یی لنوان نمونه نهابه   طی منب  واجد شرا  42ورود و خروا،    یارهایپ  از المال مع  ت،ی شد و در نها  یبررس  مانده یمنب  باق  68متن کامل  

لنوان  به   ریمتن و تصو   یترک   ای  یریبا کودکان، پرداختن به کتاب تصو/یمنب  با برنامه فلسفه برا   یارتباط مستق  شاملورود   یارهایانتخاب شد. مع

تحل  ینظر  ای  یللم  ی از محتوا  یبرخوردار  ، یفلسف  یوگومحرک گفت  کاف  یدسترس  ل، یقابل  اعالات  ارائه  و  متن کامل  درباره کارکرد    یبه 

منابع  یریتصو  یهاکتاب  یشناختییبایز  ای  یال اجتم  ،یشناخت  ،یفلسف  ،یآموزش به سواد خواندن، آموزش زبان، تصو  یبود.    ای  یرگریکه صرفاً 

  ی هااستخراا داده   یبرا  یمناب  فاقد اعالات کاف  ایو ن  پرداختندیم  یو اجتما  پژوهش  یفلسف  ی وگوروشن با گفت   وندیکودک بدون پ   اتیادب

مرتبط با نقش    نیها و مضامگااره   ،یمنبعو در سطح درون  طی واجد شرا  یپژوهش، هر منب  للم  ن یدر ا  ل یتحل  حداز مطالعه حذف شدند. وا   ازیمورد ن

 و مشارکت کودکان بود.  ریتفس ل، یاستدلل، تخ ،یپردازمفهو   ،ی ایبرانگپرسش ،یفلسف ی وگودر آغاز و تداو  گفت یریکتاب تصو

  ه ی اول  یساخته استخراا و ربت اعالات مناب  بود که متناس  با هدف پژوهش و پ  از بررسها در پژوهش حاضر، فر  محق  داده   ی گردآور  اباار

شد که امکان استخراا   یعراح  یاگونه فر  به   نیشد. ا  نیتدو  یریتصو  یهابا کودکان و مطالعات مرتبط با کتاب/یبرنامه فلسفه برا  ینظر  اتیادب

هر منب  شامل نو  ارر، هدف مطالعه، گروه  یشده برااز همه مناب  منتخ  را فراه  کند. اعالات ربت   ییو محتوا  یشناختمند اعالات کتاب نظا 

  یریگدر شکل   رینقش متن و تصو  ،یاجتما  پژوهش  ند یدر فرا  یرینحوه استفاده از کتاب تصو  ،یریمحرک تصو  ایمورد توجه، نو  کتاب    یسن

  ت ی ظرف  ،یخاق و مراقبت  ،یشده، نقش کتاب در پرورش تفکر انتقادگاارش  یو فلسف  یشناخت  یکودکان و ارر، کارکردها  انیم  نو  تعامل  سش،پر

وگو و مشارکت گفت   لینحوه تسه  ،یو اجتمال  یلاعف  یکارکردها  ،یو معناپرداز  ریبر تفس  ریتصاو  ریتأر  ،یسازاستدلل و مفهو    ت یتقو یآن برا

  ی گردآور  ند یانسجا  فرا  شیافاا یبود. برا یریتصو  ی هاشده درباره انتخاب و استفاده از کتابو ماحظات مطرح  هات یمحدود  نیو همنن  یجمع

منب     کی که    یپژوهش در فر  استخراا ربت شدند. در موارد  یهامرتبط با پرسش  یهاواحد مطالعه و داده  یالگو  ک یها، همه مناب  براسا   داده 

بودن نقش    ی و چندبعد  یدگینیصورت مستقل ربت شد تا پ از کارکردها به   کیاشاره داشت، هر    ی ریتصو  ی هامتفاوت کتاب   ارکردبه چند ک 

  انیشکاف م  ،ییابها ، چندمعنا  ،یبصر  یهایژگیو  ،ییساختار روا  ان یبه رابطه م  ن،یحفظ شود. لاوه بر ا  P4wCدر برنامه    ی ریتصو  یهاکتاب

  توانند ی هستند که م  ییهایژگیها از جمله ومؤلفه   نیا  را یشد؛ ز  ژه یتوجه و  یتعارض شناخت   جاد یا  ت یباز و ظرف  یهاپرسش  رح امکان ع  ر، یمتن و تصو

 کنند.  لیتبد یفلسف یوگوکاوش و گفت  یبرا یکرده و آن را به محرک  ایمتما یمتن صرفاً آموزش کیرا از  یریکتاب تصو کی

شدند. در مرحله نخست، متن کامل مناب  منتخ     لیتحل   یاسیر ق  ییاستقرا  یقی تلف   کردیو رو  یفیمضمون ک   لیشده با استفاده از تحلاستخراا  یهاداده 

  لسفه در برنامه ف  یریتصو  یهانحوه استفاده از کتاب   ا ی  تی محدود  ت،یما  ،یژگیکه به نقش، کارکرد، و  ییهابخش  یبار مطالعه شد و تمام  نیچند

  ی بندعبقه   هیاول  یمشابه در قال  کدها  ییمعنا  یو استخراا شد. سپ  واحدها   ییشناسا  ییمعنا  یلنوان واحدهابا کودکان مربوط بود، به /یبرا

  شیشاپی پ  لیمطالعات حفظ شود و از تحم  ی هاافته یو   سندگانی نو  دگاه یمناب  انجا  شد تا د  یبه محتوا   کیتا حد امکان ناد  هی اول  یشدند. کدگذار
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شدند و از   یدهسازمان یو در عبقات فرل  سهیمقا گر یکدیبا   یشباهت مفهوم ی دارا  ی شود. در مرحله بعد، کدها  یریها جلوگبر داده  یعبقات نظر

م  سه یمقا   یعر ه    انیمداو   عبقات  متمامناب ،  موارد  و  ادغا   ه   ایپوشان  شدند.  نظرحفظ  چارچوب  برا  ی زمان،  به /یفلسفه  کودکان،   ژه یوبا 

و ساخت    یمشارکت  ی وگوگفت   ،یتفکر خاق، تفکر مراقبت  ، یتفکر انتقاد  ،یسازاستدلل، مفهو    ،یپرسشگر  ،یاجتما  پژوهش  رینظ  ییهامؤلفه 

  بطمرت  یاصل نیدر قال  مضام یعبقات فرل ،ییعبقات حاصل به کار گرفته شد. در مرحله نها ریو تفس ینی بازب یبرا  یلنوان چارچوبمعنا، به  یجمع

  ی صرف فراوان  ل، یتحل  نیقرار گرفت. در ا  یمورد بررس  نیمضام  انیشدند و روابط م  یدهسازمان  P4wCدر برنامه    یریتصو  یهاکتاب  گاه یبا جا

  قلبا کودکان، تکرار آن در مناب  مست/یارتباط آن با اهداف و منط  برنامه فلسفه برا  اانیآن قرار نگرفت، بلکه م  ت یمضمون ماک اهم  کیتکرار  

کدها و    ل،یالتبار تحل شیمنظور افاامورد توجه قرار گرفت. به  این  یدر اجتما  پژوهش  یرینحوه لملکرد کتاب تصو  حی آن در توض ی نییو قدرت تب 

تنها    نیممضا  ییشدند و ساختار نها  یبررس  یاسه یصورت مقامتعارض به   ا یاده شدند، موارد مشابه  د    یمناب  تطب   یدر چند مرحله با متن اصل   نیمضام

 یریتصو  یهانقش کتاب  یو اجتمال  یلاعف  ،یبصر  ،ییروا  ،ییوگوگفت   ،یاز پوشش مناس  ابعاد شناخت   نانیو اعم  یپ  از حصول انسجا  مفهوم

  فلسفه در برنامه    ی ریتصو  یهاکتاب  گاه یابعاد مختلف جا   ن ییپژوهش و تب  یهاافته یبخش    یدهسازمان  یمبنا  ،یل ی تحل  ند یفرا  نیشد. حاصل ا  ت یتثب

 با کودکان قرار گرفت./یبرا

 هایافته

های تصویری در برنامه فلسفه برای/با کودکان از حیث نو  مطالعه، دوره انتشار،  منب  نهایی نشان داد که ادبیات مرتبط با جایگاه کتاب  42تحلیل  

های توصیفی مناب  بررسی  توجهی دارد. در مرحله نخست تحلیل، ویژگیگروه سنی مورد توجه، نو  زمینه آموزشی و رویکرد پژوهشی تنو  قابل

شد تا تصویری کلی از ساختار مجموله مطالعات مورد بررسی به دست آید. سپ ، محتوای مناب  براسا  واحدهای معنایی مرتبط با نقش کتاب 

 P4wC ها نشان داد که کتاب تصویری در ادبیاتگیری و تداو  کاوش فلسفی کدگذاری شد. کدگذاری و مقایسه مستمر داده تصویری در شکل 

لنوان یک محرک توجهی از مطالعات، به ای برای انتقال داستان یا ایجاد جذابیت بصری مطرح نشده است، بلکه در بخش قابل نوان وسیله لصرفاً به 

مسلله  موقعیت  ایجاد  پرسش،  آغاز  برای  مفهو چندوجهی  تسهیل  فعال مند،  استدلل،  تحریک  تفسیرهای  سازی،  برای  امکان  ایجاد  تخیل،  سازی 

های مناب  نشان داد که هرچند بخش لمده گیری تعامل میان الضای اجتما  پژوهشی معرفی شده است. همننین، بررسی ویژگیچندگانه و شکل 

های نخست نوجوانی نیا گسترش دبستانی و سالهای تصویری به دوره پیش اند، دامنه کاربرد کتاب مطالعات بر کودکان دوره ابتدایی تمرکا داشته 

 .ارائه شده است  1یافته است. مشخصات کلی مناب  واردشده به تحلیل در جدول 
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 تصویری در برنامه فلسفه برای/با کودکان های شده درباره کتاب های کلی منابع بررسی . ویژگی1جدول 

 درصد  تعداد  عبقه  متغیر

 16.7 7 2010تا سال   دوره انتشار 
 

 19.0 8 201۵تا   2011
 

 28.6 12 2020تا   2016
 

 35.7 15 به بعد  2021

 45.2 19 مقاله پژوهشی تجربی  نو  منب  
 

 26.2 11 مقاله نظری ر تحلیلی 
 

 16.7 7 فصل کتاب یا کتاب تخصصی 
 

 11.9 5 نامه/رساله یا گاارش پژوهشی دانشگاهی پایان 

 47.6 20 کیفی رویکرد غال 
 

 16.7 7 کمی
 

 14.3 6 آمیخته 
 

 21.4 9 نظری/مفهومی 

 19.0 8 دبستانی پیش گروه سنی اصلی مورد توجه 
 

 54.8 23 دوره ابتدایی
 

 11.9 5 سندوره متوسطه اول/نوجوانان ک 
 

 14.3 6 چندگروهی یا بدون محدودیت سنی مشخص 

 57.1 24 مدرسه و کا  در   زمینه اجرای برنامه 
 

 19.0 8 کارگاه یا اجتما  پژوهشی خارا از برنامه رسمی کا  
 

 9.5 4 کتابخانه، مرکا فرهنگی یا محیط غیررسمی
 

 14.3 6 مطالعه نظری بدون اجرای مستقی 

 64.3 27 تصویری داستانی کتاب  نو  محرک اصلی 
 

 14.3 6 کا  کتاب تصویری بدون کا  یا ک 
 

 11.9 5 ها ترکی  کتاب تصویری و سایر محرک
 

 9.5 4 مجموله متنولی از متون و تصاویر

 

نشان1مطاب  جدول   مناب   زمانی  روند  کتاب ،  از  استفاده  به  پژوهشگران  توجه  افاایش  در  دهنده  تصویری  در  های  برای/با کودکان  فلسفه  برنامه 

تا  2016اند و با افاودن مطالعات دوره به بعد منتشر شده  2021درصد کل مطالعات در دوره  3۵.7منب  معادل  1۵ای که  گونه های اخیر است؛ به سال

دهد که پیوند میان  به بعد اختصاص دارد. این الگو نشان می   2016های  درصد مجموله مورد بررسی، به سال  64.3منب ، معادل    27، در مجمو   2020

های آموزشی تبدیل شده است. از نظر  تر در پژوهشای فعالتدریج از یک بحث لمدتاً نظری به حوزه ادبیات تصویری کودک و فعالیت فلسفی به 

  26.2مورد و    11طالعات نظری ر تحلیلی با  درصد بیشترین سه  را داشتند و پ  از آن، م  4۵.2مورد و    19های پژوهشی تجربی با  نو  منب ، مقاله 

سازگار است؛ زیرا   P4wC وگومحور و تفسیری برنامهدرصد نیا با ماهیت گفت  47.6منب  و  20درصد قرار گرفتند. غال  بودن مطالعات کیفی با 

گیری سؤال، کیفیت استدلل کودکان، نحوه مشارکت در اجتما  پژوهشی، شیوه ساخت معنا و نو   بخش زیادی از این مطالعات بر فرایند شکل 
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درصد، کودکان دوره ابتدایی   ۵4.8مطالعه معادل    23تعامل کودکان با متن و تصویر تمرکا داشتند. از حیث گروه سنی، بیش از نیمی از مناب ، یعنی  

زمان های تصویری به دلیل اتکای ه دبستانی نشان داد که کتابحال، حضور هشت مطالعه مربوط به دوره پیشرا محور اصلی قرار داده بودند؛ بااین

عور کامل تثبیت نشده است.  کنند که مهارت خواندن مستقل آنان هنوز به هایی را نیا فراه  میبر روایت بصری و کامی، امکان استفاده در گروه 

پژوهشی  دهنده قابلیت ادغا  کتاب تصویری و اجتما   درصد مطالعات در محیط مدرسه و کا  در  انجا  شده بودند که نشان   ۵7.1همننین،  

ترین قال  مورد درصد مه   64.3مورد و    27رسمی آموزشی است. از نظر نو  محرک نیا کتاب تصویری داستانی با  های رسمی یا نیمهدر برنامه

کا  در شش مطالعه حاکی از آن است که در برنامه فلسفه برای/با کودکان، ضرورتاً های تصویری بدون کا  یا ک استفاده بود، اما حضور کتاب

 .وگوی فلسفی را فراه  کندتواند زمینه پرسش، استنباط، اختاف دیدگاه و گفت متن نوشتاری حامل اصلی محتوای فلسفی نیست و خود تصویر می

ورزی کودکان قائل بودند،  شده از مناب  براسا  کارکردی که برای کتاب تصویری در فرایند فلسفه های استخراادر مرحله دو  تحلیل، گااره 

زمان به چند کارکرد کتاب تصویری اشاره توانست ه  دهی شدند. در این مرحله، از آنجا که هر منب  میکدگذاری و در عبقات مفهومی سازمان

دهنده نسبت منابعی هستند که در آنها هر مضمون شناسایی شده  کند، مجمو  فراوانی مضامین از تعداد کل مناب  بیشتر است و درصدها نیا نشان 

وگویی، تفسیری،  ها. تحلیل نهایی به شناسایی هشت مضمون اصلی منجر شد که ابعاد شناختی، گفت است، نه سه  انحصاری آن مضمون از کل یافته

 .اندارائه شده  2گیرند. این مضامین در جدول را دربر می P4wC های تصویری در برنامه لاعفی و اجتمالی کاربرد کتاب خاق،

 های تصویری در برنامه فلسفه برای/با کودکان . مضامین اصلی مربوط به کارکرد کتاب 2جدول 

مناب    دهنده مضمون های تشکیلنمونه مؤلفه مضمون اصلی  تعداد 

 کنندهاشاره 

از     42درصد 

 منب  

مسلله  ایجاد  و  پرسشگری  برانگیختن 

 فلسفی

های باز، ایجاد حیرت، تشخیص تعارض، تبدیل رویداد داستانی به مسلله  تولید پرسش

 قابل بحث 

36 85.7 

 81.0 34 همسالن، ساخت جمعی معنادادن به دیگران، پاسخ به دیدگاه  مشارکت در بحث، گوش وگو و اجتما  پژوهشی تسهیل گفت

 73.8 31 هاها، مقایسه استدلل ها، تشخیص فرضآوری، درخواست دلیل، ارزیابی دیدگاه دلیل پرورش استدلل و تفکر انتقادی 

 69.0 29 بررسی مفاهیمی مانند لدالت، دوستی، آزادی، هویت، مسلولیت، حقیقت و انصاف  سازی و تفکر فلسفی تقویت مفهو 

امکان گسترش تخیل و تفکر خاق  فرضیهتصور  بدیل،  چش های  از  نگاه  داستان،  پایان  بازسازی  اندازهای سازی، 

 متفاوت

27 64.3 

و   متن  رابطه  از  تفسیر چندلیه  تقویت 

 تصویر

کشف ناهمخوانی متن و تصویر، استنباط معنای ضمنی، توجه به جائیات بصری، پذیرش  

 تفاسیر متعدد 

25 59.5 

تفکر   و  اخاقی  لاعفی،  ابعاد  پرورش 

 مراقبتی 

تجربه درک  دیگری،  به  نسبت  حساسیت  پیامدهای همدلی،  به  توجه  متفاوت،  های 

 اخاقی 

24 57.1 

دستر  مشارکت  افاایش  و  پذیری 

 کودکان

تر، ایجاد نقطه شرو  حرفکاهش وابستگی به مهارت خواندن، مشارکت کودکان ک  

 مشترک برای بحث 

21 50.0 
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به برانگیختن پرسشگری و ایجاد مسلله فلسفی مربوط   P4wC های تصویری در برنامه ترین کارکرد کتابدهد که برجسته نشان می   2نتایج جدول  

درصد مطالعات، شناسایی شد. در این مناب ، ارزش آموزشی کتاب تصویری لمدتاً در این دانسته نشده   8۵.7منب ، معادل  36است؛ این مضمون در 

هایی بود  اد حیرت، ابها ، ناسازگاری، مسلله و پرسشبود که پاسخ یا پیا  اخاقی معینی را به کودک منتقل کند، بلکه اهمیت آن در ظرفیت ایج

درصد مشاهده شد و    81منب  معادل    34وگو و اجتما  پژوهشی، در  ای ندارند. مضمون دو ، یعنی تسهیل گفتشده تعیین که پاسخ واحد و ازپیش 

تنها درباره محتوای  توانند مرج  مشترکی برای ورود کودکان به بحث ایجاد کنند. در چنین وضعیتی، کودک نه ن داد که تصویر و روایت می نشا

دهد  کند، به دلیل دیگران واکنش نشان میکند، از تفسیر خویش دفا  میگوید، بلکه دیدگاه خود را با دیدگاه همسالن مقایسه میداستان سخن می

منب  دیده    29سازی فلسفی در  منب  و مفهو    31کند. کارکردهای مربوط به استدلل و تفکر انتقادی نیا در  و در ساخت معنایی مشترک مشارکت می

و   لنوان نقطه آغاز برای لبور از سطح روایت به سطح استدلل و مفهشده لمدتاً به شد که بیانگر آن است که کتاب تصویری در مطالعات بررسی

تواند به بحث درباره لدالت، مالکیت، دوستی، شجالت، حقیقت، اختیار، مسلولیت یا  تلقی شده است. برای مثال، موقعیتی ساده در یک داستان می

منب  به ظرفیت رابطه میان متن و تصویر برای    2۵منب  به نقش کتاب تصویری در گسترش تخیل و تفکر خاق و    27هویت منجر شود. همننین،  

تنهایی نیست،  همیت دارد که در کتاب تصویری، معنا الااماً محصول متن نوشتاری به ایجاد تفاسیر متعدد اشاره کرده بودند. این یافته از آن جهت ا

ون بر  گیرد. افاشود شکل می بلکه از تعامل میان متن، تصویر، سکوت، حذف اعالات، زاویه دید و فاصله میان آننه گفته و آننه نشان داده می

 P4wC منب  نشان داد که کارکرد کتاب تصویری در  21پذیری مشارکت در  منب  و دستر    24های لاعفی و مراقبتی در  این، شناسایی مضمون

ای فراه  کند که حتی کودکانی های دیگران قرار دهد، همدلی را فعال سازد و زمینه تواند کودکان را در مواجهه با تجربه تنها شناختی نیست؛ بلکه می 

 .وگو شوندبا مهارت خواندن کمتر یا تمایل کمتر به مشارکت کامی بتوانند از عری  مشاهده و تفسیر تصویر وارد گفت

های یک کتاب تصویری مناس  برای استفاده فلسفی« انتقال یافت. مقایسه  در مرحله سو  تحلیل، تمرکا از »کارکردهای کتاب تصویری« به »ویژگی

کتاب همه  که  داد  نشان  برنامه مناب   برای  اندازه  به یک  تصویر،  و  داستان  بودن  دارا  دلیل  به  مناب    P4wC های تصویری صرفاً  نیستند.  مناس  

توانند ظرفیت یک ارر را برای ایجاد اجتما   های ساختاری، روایی، بصری و محتوایی را معرفی کرده بودند که میای از ویژگیشده مجمولهبررسی

تند. نتایج  پوشان هس ها ه زمان چند ویژگی را مورد تأکید قرار دهد؛ بنابراین فراوانی پژوهشی افاایش دهند. در این بخش نیا یک منب  ممکن بود ه  

 .ارائه شده است 3ها در جدول تحلیل این مؤلفه 
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 های مؤثر در انتخاب و استفاده از کتاب تصویری برای برنامه فلسفه برای/با کودکان . مؤلفه 3جدول 

مناب    تبیین تحلیلی  مؤلفه تعداد 

 کنندهاشاره 

از     42درصد 

 منب  

 78.6 33 گیری کاماً بسته امکان عرح چند پاسخ موجه و اجتناب از نتیجه برخورداری از پرسش یا مسلله باز 

 71.4 30 کردن امکان تفسیرهای متفاوت و ایجاد اختاف نظر سازندهفراه  وجود ابها  و چندمعنایی 

 69.0 29 وجود مفاهی  بنیادین قابل تعمی  فراتر از وقای  داستان  ظرفیت مفهومی و فلسفی 

 66.7 28 تکمیل، گسترش یا حتی ایجاد تنش میان اعالات متنی و بصری  رابطه مولد میان متن و تصویر 

تحول   سطح  و  زیسته  تجربه  با  تناس  

 کودک 

 64.3 27 داستانی و تجربه یا دغدغه کودک امکان ارتباط میان موقعیت 

پیا  اخاقفقدان  و  مستقی   گرایی گویی 

 تحمیلی 

 59.5 25 بازگذاشتن فضای داوری و استدلل برای کودکان

موقعیت تعارضوجود  یا های  آمیا 

 گیری تصمی 

 57.1 24 ها و پیامدهای تصمی ها با انتخاب، تعارض ارزشمواجهه شخصیت

 54.8 23 وجود جائیات معنادار، زاویه دید، نماد، رنگ، فضا و لناصر قابل تفسیر کیفیت و غنای تصویرگری 

وگو از یک موضو  به مفاهی  اخاقی، معرفتی، اجتمالی  قابلیت گسترش گفت امکان پیوند با چند حوزه مفهومی 

 یا وجودی

22 52.4 

 42.9 18 مشارکت از عری  مشاهده تصویر و روایت بصری امکان  قابلیت استفاده بدون وابستگی کامل به متن 

 

، برخورداری از پرسش یا مسلله باز است که در P4wC ترین ویژگی یک کتاب تصویری مناس  برایدهد، مه نشان می  3گونه که جدول همان

دهد که کتاب مناس  برای اجتما  پژوهشی نباید کودک را  درصد مطالعات، مورد تأکید قرار گرفته است. این یافته نشان می 78.6منب ، معادل  33

  به سمت پاسخ واحدی هدایت کند که صرفاً باید کشف یا تکرار شود؛ بلکه لز  است موقعیتی ایجاد کند که در آن بیش از یک موض  قابل دفا  

مورد و ظرفیت مفهومی و فلسفی   30های متفاوت دلیل ارائه کنند. پ  از آن، ابها  و چندمعنایی با  وجود داشته باشد و کودکان بتوانند برای دیدگاه 

شود، بلکه در صورتی که متناس  و  لنوان ضعف ارتباعی ارر تلقی نمیمورد بیشترین فراوانی را داشتند. بنابراین، ابها  در این چارچوب به   29با  

منب  مورد تأکید    28وجوی تفسیری کودک باشد. رابطه مولد میان متن و تصویر نیا در  سازی جست تواند سازوکاری برای فعالمعنادار باشد، می 

ای های متن نباشد، بلکه اعالات تازه کند که تصویر صرفاً بازنمایی مستقی  جملهقرار گرفت. این رابطه زمانی بیشترین ظرفیت فلسفی را پیدا می

اولیه حاصل از متن تنش ایجا برداشت  با  یا حتی  باقی بگذارد  از روایت را ناگفته  ارائه دهد، بخشی  د کند. چنین  اضافه کند، زاویه دید دیگری 

منب  بر تناس     27کند شواهد مختلف را با یکدیگر مقایسه کنند و برای تفسیر خود استدلل ارائه دهند. همننین،  ساختاری کودکان را وادار می

گویی مستقی  تأکید داشتند. این دو یافته در کنار یکدیگر بیانگر آن است که  منب  بر پرهیا از پیا   2۵کتاب با تجربه زیسته و سطح تحول کودک و 

ان کتاب فلسفی مناس  باید از یک سو برای کودک قابل دستر  و از نظر تجربی قابل ارتباط باشد و از سوی دیگر، مسلله را چنان نبندد که امک

و امکان پیوند با   منب   23منب ، کیفیت تصویرگری در    24گیری در  آمیا و تصمی  های تعارض داوری مستقل از کودک گرفته شود. وجود موقعیت 
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نیا نشان داد که مناس    22چند حوزه مفهومی در   توان آن را صرفاً حاصل تعامل چند ویژگی است و نمی P4wC بودن یک کتاب برای منب  

های انتاالی در متن تعیین کرد. در مجمو ، کتاب تصویری زمانی بیشترین ظرفیت را برای استفاده در فلسفه  براسا  موضو  ظاهری یا وجود واژه 

برانگیا و از نظر تجربی برای کودک  برای/با کودکان دارد که از نظر روایی و بصری به اندازه کافی غنی، از نظر معنایی باز، از نظر مفهومی چالش

 .قابل ارتباط باشد

قابل شناسایی بود. در سطح نخست،   P4wC های تصویری در برنامهپیوسته در جایگاه کتابه  ها، سه سطح متمایا اما بهبندی از یافته در یک جم 

گیری مند، زمینه شکلکند؛ به این معنا که از عری  داستان، تصویر، ابها ، تعارض یا موقعیت مسلله کتاب تصویری نقش محرک فلسفی را ایفا می

دهد الضای گروه براسا  شواهد  شود و امکان میسازد. در سطح دو ، کتاب به موضو  مشترک اجتما  پژوهشی تبدیل میپرسش را فراه  می

لنوان  های خود شوند. در سطح سو ، کتاب تصویری به آوری و بازنگری در دیدگاه وگو، نقد، دلیل های متفاوت وارد گفت مشترک اما با برداشت 

تر تر و بنیادینکند که از عری  آن کودکان از سطح توصیف رویدادهای داستان لبور کرده و به بررسی مفاهی  لا ی مفهومی و تفسیری لمل میفضا

توان به نقش مقدماتی یا تائینی آن  را نمی P4wC منب  نشان داد که جایگاه کتاب تصویری در  42های حاصل از مرور  پردازند. بنابراین، داده می

بلکه کتاب   داد؛  تقلیل  و ه تصویری می در شرو  جلسه  باشد  فلسفی  فرایند کاوش  از لناصر مرکای در عراحی  زمان کارکردهای  تواند یکی 

ها همننین نشان دادند که تحق  این ظرفیت شناختی، استدللی، تفسیری، خاق، اجتمالی، لاعفی و مشارکتی را در اجتما  پژوهشی فعال کند. یافته 

ارر و شیوه استفاده تسهیلگر از آن وابسته است؛ زیرا کتاب انتخاب آگاهانه  نتیجه به  گیری بسته، پیا  اخاقی صریح، روایت کاماً قابل  هایی که 

که آرار  کنند، درحالیبینی یا رابطه تکراری میان متن و تصویر دارند، معمولً فضای محدودتری برای پرسش فلسفی و تکثر تفسیر ایجاد میپیش

گیری یک اجتما  پژوهشی  های معنایی و روابط پینیده میان لناصر کامی و بصری، امکان بیشتری برای شکل، لیه دارای ابها  سازنده، مسلله باز

 .سازندفعال و چندصدایی فراه  می 

 گیرینتیجه بحث و 

 ، ییوگوگفت   ، یشناخت  یکارکردها  لی( و تحل P4wCبا کودکان ) /یدر برنامه فلسفه برا  یریتصو  یهاکتاب   گاه یجا  یپژوهش، بررس  ن یهدف ا

جل     یبرا  یلنوان اباار کمکحوزه صرفاً به  نیا  اتیدر ادب   یریتصو  یهانشان داد که کتاب  هاافته یآنها بود.    یو مشارکت  یخاق، لاعف  ،یریتفس

 ، یآغاز و تداو  کاوش فلسف  یبرا  یاز لناصر مرکا  یکیلنوان  از مطالعات به   یتوجهبلکه در بخش قابل   ستند،یدرک داستان مطرح ن  لیا تسهیتوجه  

 ، یریتصو   یهاکارکرد کتاب  نیبود که پرتکرارتر  ن یمه  پژوهش ا  افته ی  نیاند. نخست شده   یو پرورش انوا  تفکر معرف  یاجتما  پژوهش  یریگشکل

  ی اساس  یبا مبان جهینت   نیمشاهده شد. ا  شده یمضمون در بخش لمده مناب  بررس  نیکه ا  یاگونه بود؛ به   یمسلله فلسف  جادیو ا  یپرسشگر ختنیبرانگ
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 ند،ممسلله   یتیبلکه از مواجهه با موقع  شود،یآماده آغاز نم  یهااز پاسخ  یفلسف  یریادگی  کرد،یرو  نیدر ا  رایبا کودکان همسو است؛ ز/یفلسفه برا

مسلله شود، پرسش   ریکه کودک درگ  ابدییتحق  م  یزمان  یدارد که آموزش فلسف  د ینکته تأک   نیبر ا  پمنی. لردیگی چندمعنا شکل م  ا ی  ایبرانگتعج 

پرسش نقطه آغاز   ،یاجتما  پژوهش یدر الگو ن،ی . همنن(Lipman et al., 2023) بپردازد   یو مفاه لیدل ی ابیکاوش به ارز ندیبسازد و در فرا

که کتاب   دهدیحاضر نشان م  افتهیمنظر،    ن ی. از ا(Splitter & Sharp, 2022)به استدلل است   ت یاز تجربه به مفهو  و از روا  یحرکت جمع

 . اردد  ییبال  یسازگار  P4wCبرنامه    یبا منط  درون  ر،یرپذیچندتفس  یهاتی و موقع  ییابها ، تعارض، شکاف روا  د یدر تول  ییتوانا  لیبه دل   یریتصو

مناب  نشان داد که کتاب    لیپژوهش بود. تحل   ی اصل  ی هاافته یاز    این  یوگو و اجتما  پژوهشگفت   لیدر تسه   یریتصو  یهامربوط به نقش کتاب   جه ینت

  ی هامشترک، اما با برداشت  یاتجربه   هیبر پا  دهدیو به آنان امکان م  کندیوگو فراه  مورود کودکان به گفت   یبرا  یاغل  مرج  مشترک   یریتصو

آموزان به  که در آن دانش   یطیهمخوان است؛ مح  یکا  در  به اجتما  پژوهش  لیبر تبد  پمنیل  دیبا تأک   افتهی  نیمتفاوت، وارد بحث شوند. ا

  ط مرتب  یهاپژوهش  ن،ی . همنن(Lipman, 2021)معنا مشارکت دارند  یو در ساخت جمع کنندیم سهیرا مقا هادگاه ید دهند،یگوش م گریکدی

خود را    ریکه کودک فرصت داشته باشد تجربه و تفس  شودیم  تریغن  یزمان  یفلسف   یوگواند که گفت تفکر کودکان نشان داده   ی با گشودن فضا برا

بر نقش کاوش   Burrowsو    Morehouseراستا،    نی. در هم(Haynes & Murris, 2009) کند    انیبه پاسخ معل  ب  دنیرس  یبدون فشار برا

  ابد ییم   شیافاا  گرانیتعامل با د  ندیدر فرا  یتفکر فرد  ت یفیاند که ک اند و نشان داده کرده   دیتأک   یدر آموزش فلسف  ییوگومشترک و رابطه گفت 

(Morehouse & Burrows, 2024)یاجتمال  یالنوان واسطه تفکر، بلکه به   یلنوان محرک فردنه فقط به   توانیرا م  یریکتاب تصو  ن،ی. بنابرا 

 در کا  در نظر گرفت. یو تعامل فلسف  وگوت گف یریگشکل  یبرا

موضو     نیبارها به ا  شده یدارند. مناب  بررس  ی در پرورش استدلل و تفکر انتقاد  ینقش مهم  یریتصو  یهاپژوهش نشان داد که کتاب  گرید  افتهی

.  شودیم  گرانید  دگاه یشواهد و پاسخ به د  یابیارز  رها، یتفس  سه یمقا  ل،یبه ارائه دل  ریناگا  ر،یاشاره کرده بودند که کودک در مواجهه با داستان و تصو

 یبر بررس  ی مبتن  یند یرا فرا  ی تفکر انتقاد  Van den Brink-Budgenکودکان همسو است.    ی و فلسفه برا  یتفکر انتقاد  ینظر  یبا مبان  جه ینت   نیا

ارز د  لیدل  یابیادلاها،  التبار  برا (Van den Brink-Budgen, 2023)  داندیم  هادگاه یو سنجش  فلسفه  برنامه  در  ن  ی.    ن ی هم  ایکودکان 

عور مشخص نشان داده  به   این  Roche .(Lipman et al., 2016)  شوند ی م  نیتمر  یفلسف  یهاو پرسش  یجمع  یوگوها در قال  گفت مهارت

.  (Roche, 2015) سوق دهد    لیبد  یهانهیگا  یها و بررسکودکان را به استدلل، پرسش از فرض   تواند یم  یری تصو  یهااست که استفاده از کتاب 

شده  که ارر انتخاب  یزمان  ژه یوفراه  کند، به   ی تفکر انتقاد  نیتمر  یبرا  یبستر لمل  تواند ی م  یریآن است که کتاب تصو  د یحاضر مؤ  افته یرو،    نیاز ا

 . اوردیب  لیخود دل  یداور ای ریتفس یارائه ندهد و کودک را وادار کند برا  یاپاسخ بسته 
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 ی داستان  یهات یموقع   یبود. مطالعات نشان دادند که کودکان از عر  هاافته یبرجسته در    ن یاز مضام  یکی  این  یفلسف  یسازمفهو    ،یکنار تفکر انتقاد  در

و    تیل مسلو   ،یآزاد   قت، یحق  ت، یهو  ،یمانند لدالت، دوست   یترلا     یلبور کرده و وارد بحث درباره مفاه  دادهایرو  فیاز سطح توص   توانند یم

ورود کودکان به مسائل   ی برا  یبستر  تواندیکودک م  ات یسازگار است که نشان داده است ادب  Wartenbergبا آرار    افتهی  نی انصاف شوند. ا

ن،  ی. همنن(Wartenberg, 2018)آموزش داده شوند    یو نظر  یصورت انتاالبه    یمفاه  نیباشد ا  ازیفراه  کند، بدون آنکه ن  نیادیبن  یفلسف

Wartenberg  به سطح    ت یشوند و کودکان را از سطح روا  ل یبه »اباار فکر کردن« تبد توانند یها مکه داستان   کندیم  د یخود تأک   یدر آرار بعد

  ی هاقادرند از تجربه  نییپا  نیدر سن  ینشان داده است که کودکان حت  این  Matthews .(Wartenberg, 2023)منتقل کنند    یپرسش فلسف

که کتاب   دهد یحاضر نشان م  افته ی  ن،ی. بنابرا(Matthews, 2022b)و ارزش برسند    ت یزمان، ذهن، هو  ت،یدرباره واقع  ییهابه پرسش  وزمره ر

 باشد.  یفلسف یسازمفهو   یریگشکل  ی مناس  برا یاواسطه   تواند ی م ،یانتاال   یو مفاه ینیامر ل انیم وند یپ ل یبه دل ژه یوبه  یریتصو

مطرح   ی فلسف  ندیاز فرا  یلنوان بخشبه   لیاز مناب ، تخ   یاریو تفکر خاق بود. در بس  لیدر گسترش تخ  یریتصو  یهانقش کتاب  گر،یمه  د  افتهی

  ی هاتی شخص  دید  هیداستان بسازد، از زاو  یبرا  گرید  یهاانیرا تصور کند، پا  لیبد  یهات یوضع  تواندیم  لیتخ    یکودک از عر  رایشده بود، ز

از    یبیهماهنگ است که تفکر خوب را ترک   پمن یل  ی تفکر چندبعد  ی با الگو  جهینت نیکند. ا  یمتفاوت را بررس  یها به مسلله بنگرد و امکان  لفمخت

نشان    Where the Wild Things Areمانند    یآرار داستان  ن،ی. همنن(Lipman et al., 2023)  داندیم  یخاق و مراقبت  ،یتفکر انتقاد

 ,Sendak) شود    لیتبد  الیو خ  تیواقع  انیو مرز م  یتر ، آزاد  ،یلاعف  یهاتجربه  یبررس  یبرا  یبه بستر  تواندیم  یالیخ  هانکه ج  دهندیم

متفاوت تجربه    ی اندازهاواحد را از چش   داد یرو  کی  دهد یبه خواننده امکان م  دی د  هی تعدد زاو  این   Voices in the Park. در کتاب  (2022

  ی برا  یفراتر برده و به سازوکار  یرا از سطح سرگرم   لیتخ   تواندیم  یریکه کتاب تصو  دهندینشان م  هایژگی و  نی. ا(Browne, 2020)کند  

 کند.  لیتبد یفلسف شهیاند

اهم  یهاافته یاز    گرید  یکی مناب  نشان داد که    لیبود. تحل   ه یچندل  یرها یتفس  د یتول  ی آن برا  ت یو ظرف  ر یرابطه متن و تصو  ت یبرجسته پژوهش، 

ارائه دهد، با متن    یدیصرفاً بازگوکننده متن نباشد، بلکه اعالات جد  ریبرخوردارند که تصو  یشتریب  یفلسف  تیاز ظرف  یزمان  یریتصو  یهاکتاب

 Nikolajevaهمسو است.    ریتعامل متن و تصو  یهاهیبا نظر   یعور مستقبه   افتهی  ن یابها  مواجه کند. ا  ایخواننده را با تناقض    یحت  ایفاصله داشته باشد  

آنها حرکت   انیم  دیافه  ارر ب  یو خواننده برا  ردیگی شکل م  یادو نظا  نشانه   انیم  ایاز تعامل پو  یریکتاب تصو  یاند که معنانشان داده   Scottو  

با آن در    یحت  ا ی  دیگوی کند که متن نم  انیرا ب   یایچ  تواند یم  ریدارد که تصو دیتأک  این Nodelman .(Nikolajeva & Scott, 2021)کند  

  ان یم وستهی پ ننده که در آن خوا  داندیفعال م یریکنش تفس یرا نول یریخواندن کتاب تصو ندیفرا این  Sipe .(Nodelman, 2009)تنش باشد  
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  تواند یم   ریمتن و تصو  انیشکاف و تنش م  ن یکه هم  دهد یپژوهش حاضر نشان م  افته یرو،    ن ی. از ا(Sipe, 2009)   کندی وآمد مرفت   ریمتن و تصو

 باشد.  ینظر فلسفپرسش و اختاف  د یتول یاز مناب  اصل یکی

 یریتصو ی هاهستند. کتاب   P4wCدر  یریتصو ی هامه  کتاب یاز کارکردها یو تفکر مراقبت  یاخاق ،ینشان دادند که ابعاد لاعف  ن یهمنن  جینتا

  نهیزم  توانندیم   یعر  نیو از ا  کنندیمواجه م  ده ینیو احساسات پ  یاخاق  یها دشوار، تعارض  یهاتیموقع  گران،ید  یهااغل  کودک را با تجربه 

و خاق،   ی که در کنار بعد انتقاد  یهمخوان است؛ تفکر  یبر تفکر مراقبت  پمنیل  د یبا تأک   افته ی  ن یرا فراه  سازند. ا  یگرید  دگاه یو درک د  یهمدل

  دهندینشان م   این  Frog and the Strangerمانند    ییها. کتاب(Lipman et al., 2023)ها توجه دارد  و ارزش  یگرینسبت به د  تیبه حساس

م  ت یروا  کیکه   پ  نهیزم  تواند یساده  تفاوت،  درباره  پذ  ،یداورش یبحث  و  ا  یگرید  رشیالتماد  ا(Velthuijs, 2023)کند    جادی را    ن ی. در 

 .خوردیم وندیپ یاخاق ی و داور  یهمدل ،یبلکه با تجربه لاعف  ست،ین یشناخت یت یصرفاً فعال یورزچارچوب، فلسفه

افاا  گرید  افتهی به  مربوط  عر  یریپذدستر   شی پژوهش  از  کودکان  مشارکت  ا  یر یتصو  یهاکتاب    یو  کودکان   یبرا  ژه یوبه   جه ینت  نیبود. 

بدون کا     یهاکتاب  ژه یوو به   یریتصو  یهادارد. کتاب   تی آنان هنوز کامل نشده است اهم  یکه مهارت خواندن نوشتار  یکودکان  ا ی  یدبستانشیپ

نشان داده    ایو همکاران ن  Zangiوگو شود. پژوهش  وارد گفت   یسازتیو روا   ریمشاهده، تفس    یکه کودک از عر  کنندی را فراه  م  ن امکا  نیا

 Zangi & Ghesmati)کنند    ت یرا تقو  یدبستانشیاستنتاا کودکان پ  ییو توانا   یرشد شناخت  توانندیبدون کا  م  یریتصو  یهااست که کتاب

Motlagh, 2018)ن،ی. همنن  Nikolidaki  رشد تفکر    یبرا  یریتصو  یهابه کودکان خردسال و استفاده از کتاب  یدادن فلسفگوش   تی بر اهم

به کاهش سلطه مهارت خواندن بر مشارکت   تواندیم  یریکتاب تصو  ن،ی. بنابرا(Nikolidaki, 2025) کرده است    دی و خاق آنان تأک   یانتقاد

 متفاوت فراه  سازد. یزبان یهاییکودکان با توانا ورحض ی برا یشتر یکمک کند و فرصت ب یفلسف

  ن یپرسش باز است. ا  ا یاز مسلله    ی، برخوردارP4wC  یمناس  برا  ی ریکتاب تصو  یژگیو  نیترمشخص شد که مه    هاافته یاز    یگریبخش د  در

م  جهینت فلسف  دهدینشان  ارزش  مفاه  کی  یکه  به صراحت  لاوماً  ن   یفلسف   یکتاب  وابسته  آن  م  ست،یدر  به  روا  اانیبلکه  امکان   تی بازبودن  و 

فلسفه در کا  همخوان    ی برا  ی ریتصو  ی هااستفاده از کتاب  نه یدر زم  Cam  یهاه ی با توص  افته ی  ن یچند پاسخ موجه مربوط است. ا  یریگشکل

  ن، ی. همنن(Cam, 2019)را فراه  کند    لیدل  ی ابیو ارز  ی اگذاریتما  ،یآورپرسش، مثال   نه یبتواند زم  د یدارد که ارر مناس  با  د یاست؛ او تأک 

Wartenberg باشند   یفلسف ی وگوگفت  تیمسائل باز و قابل یکه دارا کندیم دیتأک  ییهابر انتخاب داستان(Wartenberg, 2019)ن ی. از ا  

در نظر    این   یمسلله فلسف  جاد یا  ی آن برا  تی ظرف  د یشهرت ارر انجا  شود، بلکه با  ایداستان    تی جذاب  یصرفاً بر مبنا   د ینبا  P4wCرو، انتخاب کتاب در  

 شود.  گرفته
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لنوان  که ابها  را گاه به  یمناس  شناخته شد. برخاف آموزش سنت یهاکتاب یدیکل یهایژگیاز و یکیلنوان به  هاافته یدر  این ییو چندمعنا ابها  

کرده و  یررسشواهد را ب کندیکودک را وادار م رایباشد، ز تیما کی تواندی با کودکان ابها  م/یدر فلسفه برا کند،یم یتلق ا ینقص در انتقال پ 

و بر نقش آن در    داندیم  ه یگشوده و چندل  یرا متن  یریهماهنگ است که کتاب تصو  Murris  کردیبا رو  جهی نت  نیاز برداشت خود دفا  کند. ا

بلکه از    ست،ین و رابت     یهمواره مستق  ری معنا در تصو  این  یشناس. از منظر نشانه (Murris, 2016b)  کندیم  د یمتنو  تأک   یرهایتفس  یریگشکل

  ی وگوگفت   یریگاز مناب  مه  شکل   یکی به    تواند یابها  سازنده م  ن، ی. بنابرا(Chandler, 2023)  شود یساخته م  یها و روابط دللترماگان   یعر

 شود.  لیتبد یفلسف

  ر یکه در آنها تصو  ییهاکه کتاب   دهد ینشان م  افته ی  ن یبود. ا  P4wC  ی مه  آرار مناس  برا  ی هایژگیاز و  یکی   این  ریمتن و تصو  ان یمولد م  رابطه 

  صت فر  ،یادو نظا  نشانه   ان یتنش م  ایبودن  شکاف، مکمل  یکه آرار دارا   یدارند، در حال   یمحدودتر  یفلسف  ت یظرف  کند،ی صرفاً متن را تکرار م

 دگاه یو د  ( Nikolajeva, 2018)  ریدرباره تعامل متن و تصو  Nikolajeva  هیبا نظر  جه ینت  نی. اکنندیاستنتاا و استدلل فراه  م  یبرا  یشتریب

Kress    وvan Leeuwen  بصر زبان  معناپرداز  ی درباره  نحوه  است.    (Kress & van Leeuwen, 2009)  یریلناصر تصو  یو  همسو 

انتخاب    جه، ی . در نت(Lundy Kova, 2018)کرده است   د یتأک   ی ریدر فه  ساختار کتاب تصو  ی زبان بصر  تی بر اهم  Lundy Kova  ن، یهمنن

 باشد. یمبتن ریمتن و تصو انیتعامل م یدگی نیو پ  تی فیبلکه بر ک  ، یداستان ی نه فقط بر محتوا  دیبا یبرنامه فلسف  یبرا ی ریتصو یهاکتاب

  سته یجهان ز  ایبا تجربه، دغدغه    یوندیپ  چی که ه   یمه  انتخاب کتاب است. کتاب  یارهایاز مع  ایکودک ن  ستهینشان دادند که تناس  با تجربه ز  جینتا

  ست، یروزمره ن  ایمحدودشدن به موضولات ساده    یتناس  به معنا  نیا  حال،نی کند. باا  جادیا   یکودک نداشته باشد، ممکن است نتواند مشارکت لم

به ا   ن ینشان داده است که کودکان اغل  از هم  Matthewsباند.    یبه مسلله فلسف  یبتواند از تجربه خود پل  دیمعناست که کودک با   نیبلکه 

 ز ا  یدارد که فلسفه کودک   د ینکته تأک   نیبر ا  Kennedy  ن،ی . همنن(Matthews, 2022a)  رسندیم  ده ینیپ  یروزمره به مسائل فلسف  یهاتجربه 

را   یانتخاب آرار  تیاهم افته ی نی. ا(Kennedy, 2023) از فلسفه بارگسالن باشد  ی دیصرفاً تقل  د یو نبا شودیکودک آغاز م یواقع جهانستیز

 کودک قابل لم  باشند و ه  امکان لبور از تجربه به مفهو  را فراه  کنند.  ی که ه  برا دهد ینشان م

کرد: کتاب   نیی تب  ی در سه سطح اصل  توانیرا م  P4wCدر برنامه    یریتصو  ی هاکتاب  گاه یپژوهش حاضر نشان دادند که جا  یهاافته یمجمو ،    در

اند  سه سطح با ه  مرتبط  نیساخت معنا. ا  یبرا   ی ریتفس  ی لنوان فضاو کتاب به   یلنوان بستر مشترک اجتما  پژوهشکتاب به   ،یلنوان محرک فلسفبه 

 ی و تجرب  ینظر  اتیبا ادب  هاافتهیبا کودکان است.  /یفلسفه برا  کیاز ساختار پداگوژ  یبلکه بخش  ،ینه اباار جانب  ی ریکه کتاب تصو  دهندینشان م  و

به    تواند یمناس  به کار گرفته شود، م  لی تسه  وه یصورت هدفمند انتخاب و با ش به   یریکتاب تصو  یکه وقت  کنندیم  د ییراستا هستند و تأه    نیشیپ

 کمک کند.  یو مشارکت در اجتما  پژوهش  یهمدل ،یسازو خاق، مفهو   یاستدلل، تفکر انتقاد  ،یپرورش پرسشگر
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متمرکا بود و ممکن است مطالعات منتشرشده به    یسی و انگل  یبر مناب  در دستر  فارس  ل یپژوهش آن است که تحل  نیا  یهات یاز محدود  یکی

مطالعات از نظر گروه   ی ناهمگون  ن، یوارد نشده باشند. همنن  یی در نمونه نها  یریتصو  یهابا کودکان و کتاب /یدر حوزه فلسفه برا   گرید  ی هازبان

 گر، ید  ی. از سوکردیرا محدود م  هاافتهی همه      یمستق  سهیها امکان مقاداده   ل یتحل  وه یروش اجرا و ش   ،یرینو  کتاب تصو  ،یآموزش  نهیزم  ،یسن

  ت یارائه نشده بود. محدود  یریکتاب تصو  ی درباره اررگذار  یمیمستق  یداشتند و در همه موارد شواهد تجرب  یمفهوم  ای  ینظر  تی از مناب  ماه  یبخش

 یلنوان شاخصبه   تواندینم  نیمضام  یفراوان  ل یدل  ن یمطالعه گاارش شده بودند و به هم  کیزمان در  عور ه به  نیمضام  یآن است که برخ  گرید

بر ا  ر یتفس  گریکدیکاماً مستقل از   ا  کسان یدر مناب  مختلف    لگر یو مهارت تسه  یاجتما  پژوهش  ی اجرا  ت یفیک   ن، یشود. افاون  لامل    ن ینبود و 

 گذاشته باشد.  ری تأر  یریتصو یهاکتاب  یشده درباره ارربخشگاارش ج یبر نتا  تواندیم

تجرب  شودیم  شنهاد ی پ  نده یآ  یهاپژوهش   یبرا مقا  یعول  یهایبا عراح  یشتری ب  یمطالعات  تأر  یاسه یو  تا  شود  کتاب  ریانجا   مختلف    ی هاانوا  

مؤلفه   یریتصو انتقاد  ییهابر  تفکر  استدلل،  ک   یهمدل  ت، یخاق  ،یمانند  گروه   یفلسف  یوگوگفت   تیفیو  بررس  یسن  یهادر  شود.    ی مختلف 

کمک   یورزفلسفه   ند یدر فرا  ریشدن نقش مستقل تصوبه روشن   تواند یکا  و بدون کا  مک   ،یکام  یریتصو یهاکتاب  انیم  سه یقام  ن،یهمنن

  تر   یدق  یارهایمع  ن یبه تدو  تواند یم  این یبندان یو ساختار پا  ریابها ، نو  رابطه متن و تصو  اانیم  ،یرگریمختلف تصو  یهاسبک   ریتأر  یکند. بررس

 یاجتمال  یهازبان، ارزش  ،یفرهنگ  نهینشان دهد که چگونه زم  تواند یم  یفرهنگن یب   یهاانجا  پژوهش   ن،یکتاب منجر شود. لاوه بر ا  انتخاب  یبرا

  لگرانینقش آموزش و تجربه تسه   توانند یم   ن یهمنن  نده یآ  یها. پژوهش گذاردی ارر م یریتصو یهاکتاب  یفلسف  ریکودکان بر تفس  سته یو تجربه ز

 کنند.  یمستقل بررس یریلنوان متغرا به 

ارر توجه نکنند    یاخاق ا  یپ ا ی یبصر  ت یصرفاً به جذاب  یریتصو یهادر انتخاب کتاب  P4wC لگران یمعلمان و تسه شودی م شنهاد یحوزه لمل، پ  در

 یااز اجر  ش یمتفاوت باشند. بهتر است پ  ی رهایو امکان تفس  ی ریتصو  ای  ییتعارض روا   ،ییمسلله باز، چندمعنا  ی که دارا  نند یرا برگا  ییهاو کتاب 

اما مس  ییکتاب را شناسا  یمفهوم   ی هات یظرف  لگر یجلسه، تسه کودکان جهت    یهانکند و اجازه دهد پرسش   ن ییتع  ش یوگو را از پگفت   ری کند، 

  ا یتر  سنمشارکت کودکان ک   شیافاا  یبرا  تواندیکا  مک    ایبدون کا     یهااستفاده از کتاب  ن،یرا شکل دهند. همنن  یاجتما  پژوهش  یاصل

متن و    ان یفاصله م د،ی د هی صفحه، زاو اتیجائ ، یریبه لناصر تصو یدر جلسات فلسف شود یم هی باشد. توص  دیمف ترن ییبا مهارت خواندن پا یکانکود

در   لگریتسه  ییبه توانا  یادیتا حد ز  P4wCدر    یریاستفاده از کتاب تصو  ت یموفق  ت، یاندازه متن توجه شود. در نهابه   یبصر  یهاو نشانه   ریتصو

 وابسته است. شده ن یی تع شیاز پ  یهاپاسخ لیاز تحم  یریو جلوگ لیدل یریگیاختاف نظر، پ رشیامن، پذ یفضا جادیا

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 
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 تعارض منافع

 .وجود ندارد یتضاد منافع  گونهچ یانجا  مطالعه حاضر، ه در

 موازین اخلاقی

   تمامی مراحل پژوهش حاضر اصول اخاقی مرتبط با نشر و انجا  پژوهش رلایت گردیده است.در 

 تشکر و قدردانی 

 آید.از تمامی کسانی که در انجا  این پژوهش ما را همراهی کردند تشکر و قدردانی به لمل می 

Extended Abstract 

Introduction 

Philosophy for/with Children (P4wC) has developed as an educational approach that seeks to cultivate 

children’s capacity for questioning, reasoning, conceptual inquiry, dialogue, and reflective judgment. Rather 

than treating children as passive recipients of predetermined knowledge, P4wC recognizes them as participants 

capable of engaging with fundamental questions about truth, justice, identity, freedom, friendship, 

responsibility, and human experience. This orientation is consistent with broader philosophical traditions in 

which philosophy is understood not as the possession of final answers, but as an activity grounded in 

questioning, doubt, argumentation, and conceptual examination (Russell, 1912). It also resonates with 

experiential approaches to education in which learning emerges through active engagement, reflection, 

interaction, and meaning-making (Dewey, 2025). Within this framework, the classroom is transformed from 

a site of information transmission into a dialogical space in which children collaboratively investigate problems 

that are meaningful to them. 

The work of Matthew Lipman and his colleagues has been central to the development of P4wC. Lipman 

conceptualized the classroom as a “community of inquiry,” in which students listen to one another, formulate 

questions, provide reasons, examine assumptions, test alternatives, and revise their views in response to better 

arguments (Lipman, 2021). This model is based on the premise that good thinking is multidimensional and 

includes critical, creative, and caring dimensions (Lipman et al., 2023). Philosophical activity in the classroom 

is therefore not limited to formal logic or the acquisition of philosophical terminology; rather, it involves 

participation in a shared process of inquiry in which concepts are examined and meanings are negotiated 

(Lipman et al., 2016). The intellectual development of this approach also reflects a broader concern with 

reconstructing education around reasoning, dialogue, and reflective judgment (Lipman & Moriyon, 2012). 

More recent formulations continue to emphasize the importance of thinking skills, conceptual clarification, 

and collaborative inquiry as core elements of philosophical education for children (Lipman, 2023). 
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The community of inquiry is one of the defining features of P4wC. It requires a classroom culture in which 

children are encouraged to speak, listen, disagree respectfully, justify claims, and remain open to revising their 

positions (Splitter & Sharp, 2022). Such inquiry does not necessarily follow a fixed linear sequence; it may 

develop in multiple directions as participants respond to one another and pursue emerging conceptual problems 

(Kennedy, 2012). This understanding also reflects the philosophy of childhood, which treats children’s 

questions and reflections as philosophically significant rather than as incomplete versions of adult thought 

(Kennedy, 2023). Research and documented dialogues with children have shown that young participants can 

move from everyday experiences to complex questions concerning reality, identity, time, mind, and value 

when they are provided with an appropriate dialogical context (Matthews, 2022a, 2022b). 

A central practical question in P4wC concerns the selection of stimuli capable of initiating genuine 

philosophical inquiry. Direct teacher questioning can sometimes limit inquiry by implicitly suggesting that 

there is a preferred or predetermined answer. For this reason, stories, children’s literature, and especially 

picturebooks have increasingly been used as philosophical stimuli. Children’s literature provides access to 

conflicts, relationships, fears, hopes, choices, and moral tensions in forms that are closely connected to 

children’s imaginative and experiential worlds (Norton & Norton, 2003). At the same time, contemporary 

children’s literature studies emphasize that such texts are not merely instructional tools but complex cultural 

artifacts that involve questions of identity, representation, power, values, and childhood itself (Grenby & 

Reynolds, 2020; Hunt, 2021). Within literacy and reading-promotion contexts, children’s books are also 

recognized as significant resources for cultural development, interpretive engagement, and the formation of 

reading practices (Ghazal Ayagh, 2024). 

Picturebooks are especially important because meaning in them is constructed through the interaction of verbal 

and visual modes. A picturebook is not simply an illustrated verbal text; rather, image, text, sequencing, layout, 

visual perspective, and narrative gaps function together to create meaning (Tarahandeh, 2018). Studies of 

children’s book illustration similarly show that images have developed from decorative additions into active 

narrative and interpretive components (Ghaeni, 2011). The relationship between text and image can be 

symmetrical, complementary, expansive, contradictory, or deliberately ambiguous, and these relations require 

the reader to integrate multiple modes of meaning-making (Nikolajeva, 2018; Nikolajeva & Scott, 2021). 

Such multimodality makes picturebooks particularly suitable for inquiry because readers must interpret, infer, 

compare, and reconcile information across verbal and visual systems. 

Semiotic and visual-literacy perspectives further explain this potential. Images operate through systems of 

signs, conventions, composition, perspective, salience, and symbolic relations, rather than simply reproducing 

reality (Chandler, 2023; Kress & van Leeuwen, 2009). Images may convey information that the verbal text 

omits, complicates, or even contradicts (Nodelman, 2009). Consequently, picturebook reading is an active 

interpretive process in which readers generate meaning by moving between visual and verbal evidence (Sipe, 
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2009). The visual mode itself also carries aesthetic and expressive value and can function as a language with 

its own structure and interpretive possibilities (Lundy Kova, 2018; Shiva, 2009). 

These characteristics make picturebooks especially compatible with philosophical inquiry. Ambiguity, 

narrative gaps, conflicting perspectives, and multiple possible interpretations can provoke children to ask 

questions, construct hypotheses, compare evidence, and defend their interpretations. Murris argues that 

picturebooks can function as open philosophical texts that support plural interpretations and shared inquiry 

rather than the delivery of fixed meanings (Murris, 2016b). A broader posthuman perspective further suggests 

that meaning in philosophy with picturebooks emerges through the interaction of children, adults, texts, 

images, bodies, spaces, and material environments (Murris, 2016a). Research on the use of picturebooks for 

critical thinking similarly indicates that they can support questioning, argumentation, the examination of 

assumptions, and the consideration of alternatives (Roche, 2015). These functions are closely aligned with 

classroom approaches to critical thinking that emphasize the evaluation of claims, reasons, and evidence (Van 

den Brink-Budgen, 2023). 

Children’s literature can also provide access to major philosophical concepts without reducing inquiry to 

abstract definitions. Stories can create contexts for exploring justice, courage, freedom, friendship, identity, 

truth, and responsibility (Wartenberg, 2018). In practical classroom settings, open-ended questioning and 

careful facilitation can transform a story into a starting point for philosophical investigation (Wartenberg, 

2019). More recent work has further emphasized the idea of “thinking through stories,” in which picturebooks 

become resources for converting narrative experience into philosophical problems (Wartenberg, 2023). Cam 

likewise highlights the importance of using picturebooks to generate questions, distinctions, examples, 

counterexamples, and conceptual exploration (Cam, 2019), and stresses that philosophical tools must be 

integrated with inquiry-based teaching if classroom dialogue is to move beyond opinion-sharing toward 

disciplined thinking (Cam, 2024). The social dimension of thinking is also central, as collaborative inquiry 

allows children to refine their ideas through interaction with others (Cam, 2025). 

Picturebooks can additionally support imagination, perspective-taking, and caring thinking. Works such as 

Where the Wild Things Are create spaces for considering imagination, emotion, freedom, and the boundaries 

between fantasy and reality (Sendak, 2022). Rosie’s Walk demonstrates how visual information can create a 

gap between what a character knows and what the reader knows, opening questions about perception, 

knowledge, intention, and consequence (Hutchins, 2022). Voices in the Park demonstrates the philosophical 

potential of multiple perspectives and competing interpretations of the same event (Browne, 2020), while 

Frog and the Stranger can stimulate discussion about prejudice, difference, trust, and relationships with others 

(Velthuijs, 2023). Wordless picturebooks are particularly significant because they reduce dependence on 

written language and invite children to construct narratives from visual evidence, supporting inference, 

prediction, and interpretation (Zangi & Ghesmati Motlagh, 2018). This may also increase access to 
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philosophical dialogue for preschool children and children whose reading skills are still developing 

(Nikolidaki, 2025). 

The aesthetic dimension of picturebooks is also relevant to philosophical inquiry. Visual form, style, 

composition, and sensory experience can contribute to aesthetic literacy in early childhood (Campagnaro, 

2022), while the broader conception of art as experience suggests that aesthetic engagement is inseparable 

from perception, emotion, and reflection (Dewey, 2025). Furthermore, the use of picturebooks can help 

redistribute interpretive authority in the classroom. When teachers do not treat the book as a vehicle for a 

predetermined moral lesson, children are more able to offer their own questions and interpretations (Haynes 

& Murris, 2009). Contemporary work in philosophy in education similarly stresses shared inquiry and the 

epistemic value of children’s voices (Morehouse & Burrows, 2024), as well as the need to recognize children 

as already capable of philosophical thought (Morehouse, 2023). In the Iranian context, scholarship on the 

history, foundations, and implementation of P4wC has likewise emphasized the importance of facilitation, 

cultural context, and appropriate learning materials (Naji & Rasani, 2020). Accordingly, the present study 

aimed to examine and explain the place, functions, and characteristics of picturebooks in the P4wC program, 

with particular attention to their contribution to questioning, dialogue, reasoning, conceptualization, 

imagination, interpretation, and participation in the community of inquiry. 

Methods and Materials 

This study was designed as a systematic review with an analytical–interpretive orientation. The study 

population consisted of scholarly articles, theoretical papers, book chapters, specialized books, dissertations, 

theses, and academic research reports addressing the use of picturebooks, visual narratives, children’s 

literature, and story-based stimuli in Philosophy for/with Children. A structured search process was conducted 

across relevant Persian and English academic sources. In the initial stage, 186 potentially relevant records were 

identified. After removing 47 duplicate records, 139 sources remained for title and abstract screening. Seventy-

one records were excluded at this stage because they did not directly address picturebooks, lacked a clear 

relationship with P4wC, focused exclusively on general literacy or language education, or did not contain 

sufficiently relevant analytical content. The full texts of 68 remaining records were assessed, and 42 sources 

ultimately met the inclusion criteria and formed the final review sample. 

The data collection tool was a researcher-developed extraction form designed to systematically record 

bibliographic, methodological, conceptual, and interpretive information from each included source. The form 

captured the type of publication, age group, educational context, type of picturebook or visual stimulus, mode 

of use within the community of inquiry, functions of text-image interaction, forms of children’s participation, 

cognitive and philosophical outcomes, and reported limitations. Particular attention was given to questioning, 

reasoning, conceptualization, critical thinking, creative thinking, caring thinking, interpretation, empathy, 

participation, visual meaning-making, ambiguity, open-endedness, and text-image tension. 
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The extracted data were analyzed using qualitative thematic analysis through a combined inductive–deductive 

procedure. Relevant meaning units were identified in each source and coded according to their relationship 

with the role, function, characteristics, or use of picturebooks in P4wC. Initial codes were compared across 

studies and grouped into broader conceptual categories. These categories were subsequently refined into major 

themes. Theoretical concepts associated with P4wC, including the community of inquiry, critical, creative, and 

caring thinking, conceptual inquiry, reasoning, dialogue, and collaborative meaning-making, were used as 

sensitizing concepts during the interpretive phase. Frequencies were also calculated to indicate how many of 

the 42 reviewed sources referred to each major theme or characteristic. 

Findings 

The descriptive analysis of the 42 included sources indicated increasing scholarly attention to picturebooks in 

P4wC, particularly in more recent years. Fifteen sources, representing 35.7% of the sample, were published 

from 2021 onward, and a further 12 sources, or 28.6%, were published between 2016 and 2020. Together, 

64.3% of the reviewed literature was published from 2016 onward. Empirical research articles constituted the 

largest source category, with 19 studies (45.2%), followed by theoretical–analytical papers with 11 sources 

(26.2%), specialized books or book chapters with 7 sources (16.7%), and dissertations, theses, or academic 

research reports with 5 sources (11.9%). Qualitative studies were the most common methodological approach, 

accounting for 20 sources (47.6%), followed by conceptual or theoretical studies (21.4%), quantitative studies 

(16.7%), and mixed-methods studies (14.3%). 

The primary school years were the most frequently represented age group, with 23 sources (54.8%), followed 

by preschool children in 8 sources (19.0%). Most studies were conducted in school or classroom settings 

(57.1%), while others involved workshops, community-of-inquiry settings outside the formal classroom, 

cultural centers, libraries, or theoretical analyses without direct implementation. Narrative picturebooks were 

the most commonly used stimulus, appearing in 27 sources (64.3%), while wordless or minimally verbal 

picturebooks appeared in 6 sources (14.3%). 

The thematic analysis identified eight major functions of picturebooks in P4wC. The most frequent theme was 

the stimulation of questioning and the creation of philosophical problems, identified in 36 of the 42 sources 

(85.7%). The second most common function was facilitating dialogue and the community of inquiry, identified 

in 34 sources (81.0%). The development of reasoning and critical thinking appeared in 31 sources (73.8%), 

while conceptualization and philosophical thinking were identified in 29 sources (69.0%). Twenty-seven 

sources (64.3%) emphasized imagination and creative thinking, and 25 sources (59.5%) highlighted 

multilayered interpretation arising from text-image interaction. Affective, ethical, and caring dimensions were 

identified in 24 sources (57.1%), and 21 sources (50.0%) emphasized increased accessibility and participation, 

particularly for younger children or children with less-developed reading skills. 

The analysis also identified the characteristics most frequently associated with philosophically productive 

picturebooks. The most common characteristic was the presence of an open question or problem, reported in 
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33 sources (78.6%). Ambiguity and polysemy were identified in 30 sources (71.4%), philosophical and 

conceptual richness in 29 sources (69.0%), and a productive relationship between text and image in 28 sources 

(66.7%). Relevance to children’s lived experience and developmental level was identified in 27 sources 

(64.3%), while 25 sources (59.5%) emphasized the importance of avoiding direct moralizing or predetermined 

messages. Conflict, choice, and decision-making situations were identified in 24 sources (57.1%), the quality 

and interpretive richness of illustrations in 23 sources (54.8%), and the capacity to connect with multiple 

conceptual domains in 22 sources (52.4%). Finally, 18 sources (42.9%) emphasized the importance of 

picturebooks that allow meaningful participation without complete dependence on verbal text. 

Discussion and Conclusion 

The findings demonstrate that picturebooks occupy a central rather than peripheral position in P4wC. Their 

principal value lies not in simplifying philosophical content for children, but in creating conditions under which 

philosophical inquiry can emerge. The high frequency of questioning and problem generation indicates that 

the most significant contribution of picturebooks is their capacity to present children with situations that are 

incomplete, ambiguous, conflictual, or open to more than one interpretation. Such situations transform the 

book from a source of information into a stimulus for inquiry. Children are not merely asked to recall what 

happened in a story; they are invited to decide what the events mean, whether characters acted fairly, what 

alternatives were possible, and how competing interpretations can be justified. 

The strong emphasis on dialogue and the community of inquiry further indicates that picturebooks function as 

shared interpretive objects. Because all participants engage with the same narrative and visual material, they 

possess a common point of reference while still being able to construct different interpretations. This 

combination of shared evidence and divergent meaning is particularly productive for philosophical dialogue. 

It allows children to compare perspectives, request reasons, identify disagreement, and revise their own 

interpretations in response to others. In this respect, picturebooks support the social architecture of 

philosophical inquiry as much as its cognitive dimensions. 

The prominence of reasoning, critical thinking, and conceptualization also shows that picturebook-based 

philosophical activity extends beyond discussion or literary appreciation. When children justify interpretations, 

distinguish between similar concepts, evaluate characters’ actions, or examine the implications of a claim, they 

engage in forms of reasoning central to philosophy. The findings suggest that stories provide a concrete entry 

point into abstract concepts, enabling children to move from specific narrative events toward broader questions 

concerning justice, identity, truth, freedom, friendship, and responsibility. This movement from experience to 

concept is one of the most important educational functions of picturebooks in P4wC. 

The results also highlight the importance of imagination and visual interpretation. Philosophical inquiry is 

often mistakenly associated only with analytical reasoning, but the present findings show that imaginative 

variation is equally important. Picturebooks allow children to imagine alternative endings, different 

perspectives, counterfactual situations, and possible consequences. At the same time, text-image gaps and 
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tensions encourage close observation and interpretive flexibility. In many cases, the philosophical potential of 

a picturebook resides precisely in what is not explicitly stated. Children must infer intentions, explain visual 

details, reconcile contradictory cues, and decide among several plausible interpretations. 

Another important finding concerns affective and caring dimensions. Picturebooks often place children in 

contact with experiences that differ from their own, including loneliness, exclusion, fear, injustice, difference, 

friendship, and conflict. This can expand philosophical inquiry beyond abstract judgment by incorporating 

empathy, perspective-taking, and sensitivity to others. The results therefore support a multidimensional 

understanding of philosophical thinking in which reasoning, imagination, and care are mutually reinforcing 

rather than separate educational goals. 

The findings concerning accessibility are particularly significant for early childhood education. Because visual 

narratives reduce dependence on advanced literacy skills, picturebooks can broaden participation in 

philosophical inquiry. Wordless and minimally verbal books may be especially valuable because they invite 

children to construct meaning rather than decode a fixed verbal message. This provides younger children and 

less confident readers with alternative pathways into dialogue and may help create more inclusive communities 

of inquiry. 

The analysis of book-selection criteria indicates that not every picturebook is equally suitable for P4wC. The 

strongest materials are not necessarily those with explicit philosophical themes, but those that preserve 

interpretive openness. Open problems, ambiguity, multiple meanings, narrative tensions, and rich text-image 

relationships appear to be more important than overt moral or philosophical labeling. Books that provide a 

clear lesson or closed conclusion may reduce opportunities for inquiry because they implicitly define what 

children are expected to think. In contrast, texts that leave room for uncertainty allow children to construct and 

defend their own interpretations. 

Overall, the findings suggest that picturebooks can be understood in three interrelated ways within P4wC: as 

philosophical stimuli, as shared objects of inquiry, and as interpretive environments. As philosophical stimuli, 

they generate questions and conceptual tensions. As shared objects of inquiry, they support collective dialogue 

and reasoning. As interpretive environments, they allow children to construct meaning through the interaction 

of words, images, imagination, and social exchange. Their effectiveness, however, depends on careful selection 

and skilled facilitation. Picturebooks are most philosophically productive when facilitators resist imposing 

predetermined interpretations, encourage children to generate their own questions, and use follow-up prompts 

to deepen reasoning without controlling the direction of inquiry. On this basis, picturebooks should be regarded 

as a substantive pedagogical component of P4wC and as a particularly effective medium for integrating visual 

literacy, narrative experience, philosophical reasoning, creativity, and collaborative dialogue in early and 

primary education. 
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